
  

 

The Effect of Instructional Design Based on Community 

of Inquiry on Argumentation-Driven Skills of 

Elementary School Students in SHAD 

Ehsan Alinia Bengar   

Corresponding Author, M.Sc. in Educational 

Technology, Allameh Tabataba'i University, Tehran, 

Iran. E-mail: e_alinia@atu.ac.ir 

  

Fatemeh Jafarkhani  

Assistant Professor, Department of Educational 

Technology, Allameh Tabataba'i University, Tehran, 

Iran. E-mail: fjafarkhani@atu.ac.ir 

  

ABSTRACT 
New studies present a disturbing picture of distance learning of experimental 

science courses, especially at the elementary level, this type of education, 

which is not so dependent on the presence of students in the classroom, is not 

popular among many of them. This research has been conducted to investigate 

the effect of the community of inquiry practices on argumentation-driven 

skills in experimental sciences. The research design was semi-experimental 

and the statistical population consisted of 26 male students of the sixth grade 

of one of the schools in Babolsar, Mazandaran province, in the academic year 

2022. The sampling method, targeted, and intervention included the 

implementation of the community of inquiry model based on argumentation-

driven skills in the experimental group, while the control group received 

traditional teacher-oriented training. The results showed that the socialization 

of the online inquiry based on these skills has positive effects on the quality 

of learning and increases the student’s motivation in the course of 

experimental sciences. This study recommends conducting larger-scale 

research to implement a community of inquiry based on an argumentation-

driven skills model in an online context.  
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Introduction 
Following the experience gained during the COVID-19 pandemic, one 

educational measure was launching the student social network named 

Shad. Despite its rapid adoption, distance learning faced challenges, 

such as lack of access to the Internet, and the difficulty in maintaining 

educational quality due to reduced face-to-face interaction. Studies 

showed that a community of inquiry positively impacts student 

engagement and learning in online environments. However, forming 

such a community is challenging in science education, which requires 

developing argumentation-driven skills like questioning, evidence 

analysis, and scientific communication. This study focuses on 

incorporating these skills into the community of inquiry framework to 

enhance argumentation in online science education. 

Literature Review 
Today, learners must increasingly acquire argumentation-driven skills 

to make appropriate decisions and solve complex problems in society 

to face the phenomena observed in daily life. Argumentation-driven 

skills in science education encourage students to acquire the ability to 

ask questions and find answers about the world around them. In 

addition to helping students learn science, these skills also help them 

achieve other school goals. The use of argumentation-driven skills is 

considered one of the indirect educational strategies, the basis of which 

is to enable learners to reach the answers to the questions they have 

encountered, in this method, the teacher has the role of a guide and 

facilitator of the learning process. In applying these skills, students are 

at the center of the learning process. 

Considering the necessity of interaction between learners to achieve 

success, the framework of the CoI model, which focuses on three main 

elements - cognitive presence, social presence, and teaching presence - 

is used to create an online learning activity. Therefore, the CoI 

framework for meaningful learning depends on the development of an 

online community. These presences overlap in some cases. Despite the 

dependence and overlap of the three presences of the CoI model, each 

of these presences is defined separately so that the relationship between 

each presence can be understood. Cognitive presence refers to the 

inclusive ability to construct and verify meaning related to course 

content based on continuous reflection and dialogue in the inquiry 

community. Social presence is defined as the ability of activists and 



Alinia Bengar & Jafarkhani | 93 

 

participants in an exploratory community to express themselves 

socially and emotionally. Educational presence is also defined as 

organizing, designing, and facilitating cognitive and social processes to 

achieve desired learning outcomes. Educational presence must occur to 

make the transition from social presence to cognitive presence. 

Methodology 
In this research, a quasi-experimental design was used to investigate the 

effect of using the community of inquiry on the argumentation-driven 

skills of primary school students. This study included experimental and 

control groups and the participants contained 26 sixth-grade male 

students aged 11 to 13 based on Iran's primary age criteria in the 

academic year 2022, who were selected from one of the schools in 

Babolsar, Mazandaran province, using an available sampling method. 

Students are divided into two groups: an experimental group that is 

exposed to the community of inquiry model and a control group that 

drops the usual. The implementation was carried out during 8 sessions, 

and the interaction with peers, the assessment of homework, and the 

presence of teachers and students were emphasized. In these sessions, 

the participants of the experimental group were invited to download and 

watch the videos, and then get involved with the virtual lab of Shad 

software. The participants of the control group were also asked to 

practice and solve science lesson problems in Shad's environment. To 

examine the effectiveness of using the community of inquiry on 

argumentation-driven skills and to observe the difference between the 

experimental and control groups, a post-test was conducted for both 

groups. The validity of the post-test was checked by two knowledgeable 

teachers. The normality of the post-test was calculated by the Shapiro-

Wilk method and p<0.05 obtained. To analyze the data, the Mann-

Whitney U test was used in the Minitab statistical software to evaluate 

the statistical significance of the observed differences in argumentation-

driven skills between the experimental and control groups. 

Results 
The educational design of the CoI model based on argumentation-

driven skills is presented in this study. This study designed and 

investigated a new strategy in an online environment to understand how 

this new strategy facilitates students' argumentation-driven skills. 

While many studies have talked about the greater role of a presence in 



94 | Technology of Instruction and Learning | Vol. 7 | No. 25 | Autumn 2024 

building an online community or the superiority of one presence over 

another one, we seek to build an online community by considering all 

presences and strengthen all of them as much as possible. In the 

environment designed based on the CoI model, some students may not 

even have the basic skills necessary to learn in an online environment, 

so this study does not focus on achieving these types of skills. No 

performance or modeling of activity was observed that could be 

attributed to poor technical competence. The P-values are 0.023 

(unadjusted for links) and 0.021 (adjusted for links), both below the 

predetermined significance level of 0.05, which indicates that there is a 

difference between the experimental and control groups in increasing 

argumentation skills. 

Conclusion 
This study was a positive example of how to implement inquiry-based 

learning in an online environment based on argumentation-driven 

skills. The findings suggest that the framework of the CoI model and 

the effective use of argumentation-driven can potentially reduce the 

need for immediate teacher and peer support in an online environment. 

From one point of view, argumentation gives students the ability to 

defend their ideas, assumptions, and opinions and leads to solving 

cognitive conflicts and achieving mental balance. On the other hand, 

argumentation makes it possible to defend statements by organizing the 

learner's thoughts. In a face-to-face class, students participate in 

activities with group argumentation, but in the online learning 

environment, group argumentation must be realized with CoI. This 

research recommends that studies on a larger scale and in other subjects 

be conducted on the use of the CoI model based on argumentation-

driven skills in the online context directly and simultaneously. 
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 چکیده
 یلوم تجربدرس ع یدر بستر شبکه شاد برا یکیاز آموزش الکترون یاکنندهنگران ریتصو ریاخ یهایبررس

 استدلال یهااجتماع کاوشگر بر مهارت یطراح ری. پژوهش حاضر با هدف تأثدهندیارائه م ییدر مقطع ابتدا
به ش ق،ی. طرح تحقستانجام شده ا یآموزدانش یدر بستر شبکه آموزش یدرس علوم تجرب یبرا یورز
از مدارس شهرستان  یکی ییششم ابتدا هیآموز پسر پادانش 26در دسترس شامل  یریگبا نمونه یشیآزما

در منطقه  ییان ابتداآموزدانش یجامعه آمار انیبود که از م 1401 یلیبابلسر استان مازندران در سال تحص
از  شیکردند در گروه آزما افتیرا در معمولنترل آموزش گروه ک کهیشهر انتخاب شد. درحال نیا کی

 نیمثبت ا ریاز تأث یحاک جیاستفاده شد. نتا یمهارت استدلال ورز یبر اجتماع کاوشگر برا یمبتن یطراح
 قاتیمطالعه انجام تحق نیا نیان بود. همچنآموزدانشو مهارت استدلال محور  یریادگی تیفیبر ک یطراح
 نیآنلا نهیزم کیاستدلال محور در  یهامهارتبر  یاجتماع کاوشگر مبتن یاجرا یا برار تربزرگ اسیدر مق
 .کندیم هیتوص

 ییاستدلال محور، آموزش علوم، مقطع ابتدا یهااجتماع کاوشگر، مهارت ها:کلیدواژه

اجتماع کاوشگر در بستر شاد بر  یآموزش یطراح ریتأث (.1403. )علی نیا بنگر، احسان و جعفرخانی، فاطمهاستناد به این مقاله: 
 .115-91(، 25)7، های آموزشی در یادگیریفناوری. ییآموزان مقطع ابتدااستدلال محور دانش یهامهارت
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 مقدمه

ها توسط گسترده آموزشگاه یلیو تعط 19-دیگیری کووهمه در آمدهدستبهتجربه  به دنبال
 Aldahmash) اجبار از حضور در مدرسه محروم شدندآموزان بهاز دانش یاریبس ،هادولت

& Omar, 2021; Li, 2022). ل دلیمدارس را بی یلیاند که تعطبوده یالبته کارشناسان
 یترمیوخ بوده و تبعات ینامناسب ریامر تدب نیجهات ا یاریمعتقدند که از بس یدانسته و حت

 Hu et al., 2022; Smadi) آموزان گذاشته استدانش یبر زندگ یماریاز خود ب یحت

et al., 2021a)برای دوره پسا کرونا و پیشامدهای گیری. اما امروز باید از تجربه گذشته همه 
 آینده بهره برد.

ه ی شبکتعامل شنیکیاپلاندازی راه گیری،در همه ایران یکی از اقدامات آموزشیدر 
در  یپروژه مل نیزمان کوتاه از شروع ابا گذشت مدت که شاد( بود) آموزیاجتماعی دانش

عالیت ف .شدندفعال  تالیجیبوم دتزیس نیکاربر در ا ونیلیم 1۸از  شیب ،2020نهم سپتامبر 
 آموزش یاجراشد. زمان از شاد پیگیری میحضوری و استفاده همنیمه صورتها بهکلاس

آموزان و از دانش یاری. بس(Almalki & Sabir, 2022) از راه دور بدون چالش نبود
نداشتند.  یبرخط دسترس یهاشرکت در کلاس یلازم برا ینترنتیاتصال ا ای یمعلمان به فناور

ی آموزش تیفیآموزان، حفظ کمعلمان و دانش نیعدم تعامل چهره به چهره ب ن،یعلاوه بر ا
، ت کرده بودندآموزانی که به ساختارهای کلاس سنتی عاددانش .کردمواجه می مشکلرا با 

رم وپنجه نشد، دستی برخط خواسته میهاکلاس گاهی اوقات با استقلالی که از طریق
 یمشکلات اقتصاد نیاسترس و اضطراب و همچن لیبه دل هاآناز  یاریبسکردند و می

(. Li, 2022; Morton et al., 2023با چنین رویکردی نبودند ) ها، قادر به ادامهخانواده
تنی که تعاملات مبطوریر هنر ارتباطات ظریف با چالش جدیدی روبرو شد بهاز طرف دیگ

 ریتصو دیمطالعات جدبر متن جایگزین غنای گفتگوی چهره به چهره گردید. در این میان 
ی یدر مقطع ابتدا ژهیوبه ،انددادهدرس علوم ارائه  در را از آموزش از راه دور یاکنندهنگران

 & Almalki)نداشته است لازم را  تیاز آنان محبوب یاریبس انیمنوع آموزش در  نیا که

Sabir, 2022; Guo et al., 2022; Li, 2022; Morton et al., 2023).  یکی از
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توسط  1ترین دلایل این عدم محبوبیت، نبود چارچوب اجتماع کاوشگر و تعاملمهم
 (.1402د )تقی زاده، آموزان بودانش

 یعنوان چارچوب( به2000و همکاران ) Garrisonبار توسط  نیاول یبرا کاوشگرمفهوم 
شد. از آن زمان،  یهای برخط معرفمعنادار در محیط یریادگی ندیدرک فرآ یبرا ینظر

 یجزا، مانند ااجتماع کاوشگرمختلف  یهاکشف جنبه یرا برا یمطالعات یمحققان متعدد
و همکاران  Garrison اند.انجام داده کنندهلیهتس یهایو استراتژ یاثربخش سازنده،

حضور  ،یکردند: حضور شناخت شنهادیرا پاجتماع کاوشگر  ی( سه جزء اساس2000)
 کاوشو  یتفکر انتقاد قیبه ساختن دانش از طر یو حضور آموزشی. حضور شناخت یاجتماع

 است، یو تعامل یتیاجتماع یادگیری حما کی جادیشامل ا یاشاره دارد. حضور اجتماع
 نیا است. یریادگی ندیفرآ تیو هدا لیتسه ،یکه حضور آموزشی شامل طراحدرحالی

 ;Guo et al., 2022)بوده و در مواردی همپوشانی نیز دارند وابسته  گریکدیبه  حضورها

Hu et al., 2022).  عاد و ابحضور دیگری بنام حضور عاطفی را با توجه به ققان محالبته
 اند که این مطالعه روی سه حضور اصلیاضافه کرده اجتماع کاوشگریبه چارچوب  راتیتأث

ا ی برخط اجتماعنشان داد که  یادیهای زپژوهشتمرکز خواهد کرد.  اجتماع کاوشگری
تواند توجه می آموزان دارد ودانش یریادگی تیفیبر ک یاثرات مثبت کاوشگرتشکیل اجتماع 

 & Kaczkó & Ostendorf, 2023; Lo) برخط جلب کند طیو مشارکت آنان را در مح

Hew, 2022; Morton et al., 2023; Kim Nichols et al., 2022) .مثال، عنوانبه
Şeyh رک د یریادگیآموز و دانش تیبر رضااوشگر اجتماع ک( تأثیر 2023) و همکاران

اجتماع  نیب مثبت یهمبستگ که نتیجه تحقیق آنان ددنکر یبرخط را بررس یهاشده در دوره
و  Rourkeطور مشابه، . بهبوددرک شده  یریادگیآموز و دانش تیو رضا کاوشگر

قرار  سیوردبررمرا  یشناخت یریادگی جیو نتا اجتماع کاوشگر نی( رابطه ب2001)همکاران 
 .افتندیارتباط مثبت معنادار  کیدادند و 

ی برخط تنها چالش بر سر راه آموزش از راه دور علوم نیست دشواری تشکیل جامعه
(Ang & Ng, 2022) یادگیری علوم در محیط برخط تنها به تشکیل اجتماع برخط محدود .

 ,.Smadi et al) ستین قیحقا یریادگتلاشی برای تسهیل یعلم فقط شود زیرا آموزش نمی

2021b) توانایی درک جهان را یادگیرنده ها و تفکر است تاتوسعه مهارت یبرا یراه؛ 

                                                                                                                                        
1. community of inquiry 
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. وندمسلط شعلوم  درس مربوط به استدلالیهای مهارتبه  دیبا انآموزدانشلذا . دست یابد
آموزان دانش یهای ارزشمند در زندگمهارتای از مجموعه 1بر استدلال یهای مبتنمهارت
( ها )اطلاعاتوتحلیل دادهآوری و تجزیهجمع قات،یتحق یسؤالات، طراح جادیا ییو توانا

از  یک، یعلاوهبه .(Rutten & Wolkenhauer, 2023) ها استآن هایهیافتو گزارش 
 آموزاندانش استدلال محور یهات، توسعه مهاراجتماع کاوشگریچارچوب  یاهداف اصل

، استدلال در آموزش علوم فعالیتی چندوجهی طورکلیبه (.Yussiff et al., 2023است )
ته این شود. الب بکار گرفتهآموزان های مختلفی است که باید توسط دانشو شامل مهارت

و  Chen ل،حاد. باایننمتفاوت باش دنتوانیم ،ها که بر درس علوم تمرکز دارندمهارت
اند عبارت اند کهرا ارائه دادههای استدلال محور مورد از مهارت ( هشت2016همکاران )

 ارتباطبرقراری  ،یهای علممدل ایها نظریه ،آموزاندانش حاتی، شواهد، توضهاپرسش از:
های هرکدام از مهارت. (Aldahmash & Omar, 2021)تأمل و  اتصال ل،یتحل ه،یو توج

ها را مبتنی بر استدلال تعریف خاص خود را دارند و معلم باید طریقه فراخوانی این مهارت
مهارت موردنظر را کسب کنند )گراوند و آموزان بتوانند در کلاس درس بداند تا دانش

ی پژوهشی، تعریف هر یک (. پس از مرور پیشینه1400خزائی و عارفی، ؛ 1401همکاران، 
 محور استخراج گردید که در ادامه، این تعاریف آمده است.های استدلالاز مهارت

 کندجلب می یآموزان را به سؤالات علم. محتوا توجه دانشها: پرسش1مهارت 
(Aldahmash & Omar, 2021). 

دادن به  تیاولو یآموزان را براها و الگوها(. محتوا توجه دانش: شواهد )داده2مهارت 
 .(Uzuntiryaki-Kondakci et al., 2021) کندپاسخ به سؤالات جلب می شواهد در

بندی آموزان را به فرمول. محتوا توجه دانشآموزاندانش حاتی: توض3مهارت 
 .(Aldahmash & Omar, 2021) کندشواهد جلب می یاز رو حاتیتوض

 حاتیآموزان را به اتصال توض. محتوا توجه دانشیهای علممدل ایها : نظریه4مهارت 
 .(Chen et al., 2016) کندجلب می یبه دانش علم
اط و ارتب یبرقرار یان را براآموز. محتوا توجه دانشهیارتباط و توجبرقراری : 5مهارت 

 .(Chen et al., 2016) کندجلب می حاتیتوض هیتوج

                                                                                                                                        
1. argumentation-driven skills 
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 ندکوتحلیل شواهد جلب میآموزان را به تجزیه. محتوا توجه دانشلی: تحل6مهارت 
(Aldahmash & Omar, 2021). 

لب ج یبه دانش علم حاتیآموزان را به اتصال توض. محتوا توجه دانشاتصال: 7مهارت 
 .(Chen et al., 2016) کندمی

 و قیاستدلال و تحق ندیآموزان را به تأمل در فرآ. محتوا توجه دانشتأمل: ۸مهارت 
 .(Chen et al., 2016) کندها جلب میآن یریادگی

 یریادگی طیبه اجتماع کاوشگر در مح ازیو ن یاستدلال گروه تیاهم حاضر مطالعه
حضور  بالأخصو  قیچارچوب تحقمطالعات، از  یکه برخدرحالی ؛کندبرخط را برجسته می

، Garrison and Arbaughمانند دهند )قرار می موردبحثبرخط را  یریادگیدر  یاجتماع
کشف  ای یخاص به مفهوم استدلال گروه طور، به(2001و همکاران  Rourke؛ 2007

ست ا محققین این بوده همچنین تلاش .اندبه میزان کمتری پرداخته موردنظر ها در جامعهایده
ها در برخط و در نظر گرفتن آن سیتدر نهیبر استدلال در زم یمبتن یهامهارت بیترککه 

 بررسی کنند.درس علوم را اجتماع کاوشگر 
 شواهد، وتحلیلتجزیهآموزان را به گر، حضور شناختی دانشدر مدل اجتماع کاوش

ها و تفکر انتقادی تشویق و تعمیق درک را از طریق کاوش مشارکتی که یک تدوین پرسش
 کند. مشارکت و تعامل فعال بینهای استدلال محور است، تسهیل میجنبه اساسی از مهارت

ند تا کآموزان فراهم میرا برای دانش آموزان با حضور اجتماعی تسهیل شده و بستریدانش
به بیان افکار، ارائه توجیهات و مشارکت در ارتباطات مؤثر بپردازند. حضور تدریس نیز 

شواهد  وتحلیلتجزیهمکانیزمی برای ارائه راهنمایی در مورد ساختن سؤالات،  عنوانبهاغلب 
نی های مبتدر تقویت مهارتآموزان و اتصال توضیحات به دانش علمی عمل کرده و از دانش

 کند.بر استدلال حمایت می
 حضور مدل اجتماعتوان گفت که می گرفتهانجامهای پژوهش پیشینهبا توجه به 

ها و هارتم رایدارند، ز یاستدلال باهم ارتباط تنگاتنگ های مبتنی برمهارت کاوشگری و
ی بر م است برای آموزش مبتنبنابراین لاز است کسانیباً یهر دو تقر یلازم برا اتیتجرب

م توسعه یابد. این مه اجتماع کاوشگریاستدلال درس علوم در یک محیط برخط، الگوی 
تماع اجهای مبتنی بر استدلال در سطوح هر یک از حضورهای مدل از طریق گنجاندن مهارت

های استدلال محور با هر یک از سطوح حضور گردد زیرا مهارتمحقق می کاوشگری
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ونه بنابراین برای پاسخ به این پرسش که چگ؛ دارای ساختار مشترک است ع کاوشگریاجتما
گردد پژوهش حاضر شکل های مبتنی بر استدلال در اجتماع کاوشگر طراحی میمهارت

های گرفت و فرضیه اصلی این بود که طراحی آموزشی مبتنی بر اجتماع کاوشگر بر مهارت
 .دارداستدلال محور در درس علوم تأثیر 

 روش
 یلگواطراحی تأثیر استفاده از  یبررس یبرا شبه آزمایشیطرح  کیاز  در پژوهش حاضر

 نیا د.شاستفاده  ییآموزان مقطع ابتدادانش محور استدلال یهابر مهارت اجتماع کاوشگر
 این روش با روش اثر سهیمقا یگروه کنترل برا کیگروه آزمایش و  کیمطالعه شامل 
ساله بر اساس  13تا  11ششم  هیآموز پسر پادانش 26شامل  کنندگانشرکت .معمول است

در گیری به روش نمونهکه  باشندمی 1401 یلیدر سال تحص رانیا ییابتدا یضوابط سن
ر شاد انتخاب شده، همگی در بستاز مدارس شهرستان بابلسر استان مازندران  یکیاز  دسترس

که  یشیگروه آزما کی: شدند میدو گروه تقسخود در درس علوم به  یبر اساس دانش قبل
 افتیرا در معمول زشگروه کنترل که آمو کیدر معرض مدل اجتماع کاوشگر قرار دارند و 

که ممکن است رفتار  آزمونپیش یاحتمال داتیتهد لیمطالعه به دل نیا کنند. درمی
آورند، میدست  به هاآنکه  یاطلاعات لیبه دل یکنندگان را در طول مطالعه واقعشرکت

ستفاده در ا حیصر ییراهنما سناریودر  گردید.آموزان اجتناب آزمون دانشدهد از پیش رییتغ
که برگرفته  1شرح جدول  ها مطابق باو دیگر موارد فعالیت ی بستر شادمجاز شگاهیاز آزما

 ان،یهمتا تعامل با شد وجلسه انجام  ۸ اجرا طی انجام گردید. است 2از دستورالعمل در جدول 
ز ادر ابتدا  .گرفتآموز، مورد تأکید قرار و مشارکت معلم و دانش فیتکال یبررس

پس با س را بارگیری، مشاهده وآموزشی  فیلمدعوت شد تا گروه آزمایشی  کنندگانشرکت
خواسته  نیز گروه کنترل کنندگاناز شرکت درگیر شوند. شادبخش آزمایشگاه مجازی شبکه 

 ط محققها توسفعالیتهمه . بپردازند درس علوم در بستر شادمسائل  حل و نیتمر به شد تا
 قیز طرا یادگیری کیتحر یبر استدلال برا یمبتن یهامحقق از مهارتهمچنین نظارت شد. 

طول  درالبته  .و تأمل استفاده کرد لیارتباطات، تحل ها،هینظر حات،یپرسش، شواهد، توض
س، از هر در پستسلط آموزش داده شد.  شیافزا یابر یهایی کلامتکنیک ،این سناریو

ر ب محیط آزمایشگاه مجازی یخود را بر رو تصورات دیبا کنندگان گروه آزمایششرکت
 تعامل توسط محقق، هاآن فیتکال ضمن مرور. دادندارائه می موارد درخواست شدهاساس 
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گروه  نکنندگاشرکتر به در آخ. شدمی تیآموزان و معلم تقودانش نیآموزان و بدانش نیب
از  . گروه کنترلداده شد انیو کمک همتا فیتکال یبازنگر یهایی برافرصت آزمایش

مشابه با گروه ششم  هیعلوم پا درسی کتاب همان محتوایشامل  معمولآموزش  یهاروش
 معمول معلمآموزشی  کردیرو شاد و در محیطروش آموزش متعارف آزمایش در معرض 

 .قرار گرفتندخود  یدرس کتاب یهانیبر تمر یمبتن

 های انجام شده در طول هشت جلسهفعالیت. 1جدول 

شماره 
 جلسه

های مهارت
 استدلال محور

 روش اجرا

جلسه 
 اول
 

 ارتباطبرقراری 
 هیو توج

 آموزگار -1فعالیت 
آموزان از دانش کند ودر ابتدای دوره از پخش زنده جهت معرفی خود استفاده می 

رسان شاد از تصویر کند حتماً بر روی پروفایل خود در بخش پیامدرخواست می
 خودشان استفاده کنند.

 فراگیران -2فعالیت  
 کنند.فراگیران با استفاده از پخش زنده خود را به دوستانشان معرفی می

 آموزگار -3فعالیت 
 یای شبکه شاد ازجمله چت صوتهابزارها و ویژگی یمعرف یرا برا ییویدیمعلم و
 یاضاف یدئوهای. وگذاردمیزنده به اشتراک  و پخش کریاست ،یچت متن ،یگروه

مختلف ارائه  یو استفاده از ابزارها یدر مورد شرکت در جلسات زنده، چت صوت
که در شاد با آن مواجه  یبا هر مشکل ات کندمی قیآموزان را تشو. معلم دانشکندمی

 .او در میان بگذارندبا  شوند،یم
 فراگیران -4 تیفعال

 پرسند.آموزان فیلم را مشاهده کرده و ابهامات و سؤالات خود را میدانش

جلسه 
 دوم

 آموزگار -1فعالیت  هاپرسش
 ای جادیا یاگر انرژ»آموزگار چت صوتی گروهی را آغاز کرده و سؤالاتی از قبیل 

ا ب ییدر قطار هوا یانرژ»و « ؟آیدکجا میصاعقه از  ای یباتر یرود، انرژنمی نیاز ب
 ییهوا بر سرعت قطار یکند و چه عواملمی رییها چگونه تغرفتن از تپه نییبالا و پا
آموزان بحث ها با دانشرا مطرح و در مورد نحوه یافتن پاسخ آن« گذارد؟تأثیر می

گو، گفتشود که شامل تالار کند. مناطق مختلف برای کلاس مجازی تعریف میمی
خواهد آموزان میها و مجلات است. معلم از دانشآزمایشگاه مجازی، لینک وبلاگ

 ها را بیابند.با استفاده از این امکانات، پاسخ پرسش
 فراگیران -2فعالیت 

 کنند.های خود را بیان میآموزان پس از جستجو، پاسخدانش
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شماره 
 جلسه

های مهارت
 استدلال محور

 روش اجرا

 آموزگار -3فعالیت 
تی گروهی قوانین کلاس ازجمله احترام به آموزگار با استفاده از امکان چت صو

های روشن و صریح و ارائه مثال و تجربیات ی عقاید و نظرات، ارسال پیامهمه
آموزان در برای درک بهتر پیام توسط دوستان، پرسش سؤال از معلم و دانش

ی چت خصوصی و عمومی و درخواست کمک از دیگران در گروه کلاسی صفحه
 کند.را بیان می

لسه ج
 سوم
 

 ایها نظریه
 یهای علممدل

 آموزگار -1فعالیت 
کند و به را آغاز می یبرانگیزبحث چالش یمعلم با استفاده از ابزار نظرسنج

داستان کوتاه  کیدهد تا در مورد موضوع رأی دهند. سپس آموزان اجازه میدانش
م به نا یشود که در آن قهرمان قدرتمندخوانده می یگروه یدر چت صوت

 دیشاز نور خور یریلوگدر ج یکه سع یطانیش یاست که با غلبه بر ابرها دیخورش
 دهد.دارند، روز را نجات می

 فراگیران -2فعالیت 
کنند. پس آموزان موضوع موردعلاقه خود را از طریق نظرسنجی انتخاب میدانش

گوی تصورت برخط و با استفاده از قابلیت گفآموزان بهاز انتخاب موضوع، دانش
ی داستان زمان در خلال بحث و گفتگو احساسات خود را دربارهصوتی هم

کند تا نظرات خود را واضح و آموزان را دعوت میبیان کنند. معلم دانش شدهمطرح
 شفاف بیان کنند.

 آموزگار -3فعالیت 
ر د یصوت ای ییدئویکوتاه و لیصورت فاکرده و به یدرس را سخنران یمحتوا

شده دقت کنند و در مطالب بیان خواهدمی زیآموزان ناز دانش ه وگروه فرستاد
 سازی کنند.مدل یمجاز شگاهیمطابق با آن در آزما

 فراگیران -4فعالیت 
 ها یا ساختآموزان پس از مشاهده یا شنیدن فایل ارسالی، اقدام به کار با مدلدانش

 گاهشیدر آزما یزی علمساسازی و مدلبه شبیههم  فیاز تکال یبخشکنند. مدل می
 .یابدمیاختصاص  یمجاز

جلسه 
 چهارم

 آموزگار -1فعالیت  لیتحل
 شده یقطع برق دچار خاموش لیکند که به دلاستفاده می یشهر پویانماییمعلم از 

را  تیآموزان وضع. دانشدهدمیمشارکت  یآموزان را در تفکر انتقاددانش و
واهد را بر ش یهای مبتنحلکنند و راهمی ییرا شناسا یدیمسائل کل و وتحلیلتجزیه

را در هنگام  یجویی در مصرف انرژهای صرفهها استراتژیدهند. آنتوسعه می
ر در نظ یمواقع اضطرار یرا برا نیگزیجا یکنند و منابع انرژمی یبررس یخاموش

 گیرند.می
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شماره 
 جلسه

های مهارت
 استدلال محور

 روش اجرا

 فراگیران -2فعالیت 
استفاده از چت متنی و یا پیام صوتی ها را با حلآموزان مسائل کلیدی یا راهدانش

 کنند.در گروه ارسال می
 آموزگار -3فعالیت 

ها، حلو راه یدیتا با استفاده از کلمات کلخواهد آموزان میاز دانشمعلم 
به  یگروهصورت به لیفا کیدر  دیکنند که با جادیاز بحث ا یذهن یهانقشه

وزان آمخود، دانش فیاز تکال یبخشعنوان به ن،یاشتراک گذاشته شود. علاوه بر ا
مربوط به مصرف  یهاسنج، داده یانرژ نندما ییدارند با استفاده از ابزارها فهیوظ
ها ملزم به آوری کنند. سپس آنهفته جمع کیمدرسه را به مدت  ایدر خانه  یانرژ

های مربوطه در محیط یگیری در مورد مصرف انرژها و نتیجهوتحلیل دادهتجزیه
 شود.در گروه سنجاق می یادآوربرای ی فیتکل اتید هستند. جزئخو

جلسه 
 پنجم
 

 آموزگار -1فعالیت  شواهد
 آموزاندانشگروه ها را به و کاربرد آن یمنابع انرژ ینقشه مفهومآموزگار تصویر 

ه ک ییهارا با دستگاه یکه منابع مختلف انرژ خواهدمیآموزان . از دانشفرستدمی
آموزان را هر منبع مرتبط کنند. دانش یطیمح راتیو تأث دهندیم قدرت و نیرو

 .کننداز ارتباطات خود استفاده  تیحما یبرا یتا از شواهد کندمی قیتشو
 فراگیران -2فعالیت 

هر گروه نتایج یافته شده را توسط یک فرد از خود گروه در داخل فضای کلاسی و 
کند. هر گروه گذاری میاشتراک آموزاناز طریق چت صوتی برای تمامی دانش

 کند.نظرات گروه دیگر را در جایی یادداشت می

 
 آموزگار -3فعالیت 

. از دهدمیمتفاوت اختصاص  یمنبع انرژ کی آموزاناز دانش به هر گروهآموزگار 
عنوان به شدهدادهاختصاص  یاز منبع انرژ تیحما یکه برا خواهدمیها گروه
یی را هاکنند و استدلال قیها و مشاغل، تحقخانه یین انرژتأم یبرا نهیگز نیبهتر

تا از  کندمی قیآموزان را تشو، دانشدر چت صوتی آماده کنند. در طول مناظره
 خود استفاده کنند. یاز ادعاها تیحما یبرا یشواهد

 فراگیران -4فعالیت 
ث ه بحهای یکدیگر در قالب چت صوتی شروع بآموزان پس از شنیدن ارائهدانش

کنند. هر شخص برای صحبت کردن از امکان بلند کردن دست در و گفتگو می
گیرد و انتقاداتی که نسبت به صحبت دوستانشان دارند را چت صوتی کمک می

 گویند.می
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شماره 
 جلسه

های مهارت
 استدلال محور

 روش اجرا

 آموزگار -5فعالیت 
ها از آنآموزگار . شوندمیمدرسه خود محول  یانرژ یزیآموزان به انجام ممدانش
و  یشیهای گرماها، سامانهها، رایانه)مانند چراغ یصرف انرژمنابع م خواهدمی
رف تواند مصکنند که مدرسه می شنهادیهایی را پکنند و راه یی( را شناسایشیسرما
 یبرا یتا از شواهد شوندمی قیآموزان تشوخود را کاهش دهد. دانش یانرژ

 های خود استفاده کنند.از توصیه تیحما

جلسه 
 ششم

 حاتیتوض
 آموزانانشد

 آموزگار -1فعالیت 
یم یمانند مالک خانه سع ،دهدمیآموزان ارائه را به دانش یمرتبط با انرژ یویسنار
موزان آرا انتخاب کند. از دانش یکی یمصرف انرژکم لیانواع مختلف وسا نیب کند

 عمل، با ریمس نیبهتر یرا برا یحاتیها کار کنند تا توضکه در گروه خواهدمی
از  تیحما یبرا قاتیو تحق یکلاس یهافاده از شواهد حاصل از مطالعهاست

 کنند. نیخود، تدو یادعاها
 فراگیران -2فعالیت 

 یهمکار گریکدیو با  گذاشتهخود را به اشتراک  حاتیتوضدر گروه آموزان دانش
 .کنند
 آموزگار -3فعالیت 

 معلم بحث را در چت ،گذاشتندرا به اشتراک  یحاتیآموزان توضدانشازاینکه پس
 ترقیتفکر عم یرا برا یسؤالات بعد کند،یبازخورد ارائه م کند،یم قیتشو یگروه

 .پرسدیم شتریو شواهد ب

جلسه 
 هفتم
 

 آموزگار -1فعالیت  اتصال 
ا ناپذیر ر دیو تجد ریپذ دیتجد یپروژه مشترک در مورد منابع انرژ کآموزگار ی

 ،آبیباد، برق ،یدیخورش یانرژ ر تحقیق خودد هاکند. آنمی مطرح قیتحق برای
را پوشش  یعیسنگ، نفت و گاز طبزغال ،یلیهای فسسوخت ،گرماییزمین

 یهادیو اسلا نتیمانند پاورپو ییرا با استفاده از ابزارها هاافتهیها دهند. گروهمی
 .کنندیارائه م گوگل
 فراگیران -2فعالیت 

ها با آنچه دوستانشان ن در تکمیل فعالیتآموزادر این تکلیف ممکن است دانش
اند به تعارضاتی بخورند که در این حالت باید سعی کنند با نقد فعالیت مطرح کرده

شخص و شنیدن استدلال او به تصحیح فعالیت بپردازند در این حین معلم نقش 
 آموزان دارد.های دانشنظارتی بر فعالیت

جلسه 
 هشتم
 

 فراگیران:فعالیت آموزگار و  تأمل
آموزان از دانش گذارد،یرا به اشتراک م یمرتبط با انرژ یهاروزنامه یوندهایمعلم پ
در  و درک فکر کنند. یریادگی ندیدارند و در مورد فرآها را نگهکه آن خواهدیم
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شماره 
 جلسه

های مهارت
 استدلال محور

 روش اجرا

، دهدمیارائه  یمرتبط با موضوع انرژ تأملی یهاامیآموزان پمعلم به دانشآخر 
ز درک شما ا» ای «چه بود؟ یدر مورد انرژ یریادگیجنبه  نیزتریبرانگچالش»مانند 
 نیتوانند به اآموزان میدانش «کرده است؟ رییواحد چگونه تغ نیدر سراسر ا یانرژ

 .پاسخ دهند شده صوتیپیام ضبط قیاز طر ای چت متنیصورت ها بهدرخواست

مشاهده  استدلال محور و یهااستفاده از اجتماع کاوشگر بر مهارت یاثربخش یبررس یبرا
 یی. روادیهر دو گروه اجرا گرد یآزمون براگروه آزمایش و کنترل، پس نیتفاوت ب

 1ویلک-شاپیروبه روش  آزمونپسشد. نرمال بودن  یبررس آگاه آزمون توسط دو معلمپس
یمعن یابیارز یها براوتحلیل دادهتجزیهمنظور بهبه دست آمد.  (>05/0pمحاسبه شد که )

گروه آزمایش و  نیب محوراستدلال یهاشده در مهارتمشاهده یهاآماری تفاوت یدار
 استفاده شد. 19.2020.1نسخه  2تبمینی افزار آمارینرمویتنی یو در منآزمون  از کنترل

 هایافته
 انآموزشدان های مبتنی بر استدلالمهارت د،یجد یاستراتژ نیچگونه ا منظور فهم اینکهبه

های و مهارت اجتماع کاوشگری سازی الگویآموزشی پیاده ، دستورالعملکندیم لیهرا تس
 .2مبتنی بر استدلال در محیط برخط موجود در پیشینه پژوهش بررسی شد و به شرح جدول 

 وتحلیلهتجزیگردید. کاربرد چارچوب اجتماع کاوشگر در مطالعه حاضر مبتنی بر  خلاصه
 است. .2جامع ارائه شده در جدول 

 اددر شبکه ش های آموزشی اجتماع کاوشگر برای مهارت استدلال محورخلاصه مرور ادبیات برای تهیه فعالیت. 2جدول 
های مهارت های آموزشیفعالیت

 استدلال محور

اجتماع 
 کاوشگری

س شمند برا ستمیاز  ضوروغیاب هو ضوروغیاب و  یابیرد یح خودکار ح
 .دیی استفاده کنرساناطلاع

 .دیارتقا ده ییویدیهای وتماس قیها را از طرمشاوره و تعامل همکلاسی 

 .دیپرورش ده یرفتار محترمانه را در تعاملات چت متن 

 .دیاختصاص ده یشرکت در ارائه گروه ینمرات دوره را برا 

 ارتباطبرقراری 
 هیو توج

 حضور اجتماعی

                                                                                                                                        
1. Shapiro-Wilk 

2. minitab 
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های مهارت های آموزشیفعالیت
 استدلال محور

اجتماع 
 کاوشگری

 .دیکن قیتشو یمجاز شگاهیانتقاد سازنده را در آزما 

آموزان ارتباط با دانش یبازخورد صخخوت ای دئویو ،یچت شخخخصخخ قیاز طر 
 .دیبرقرار کن

فاده آموزان استتوجه دانشجلب یبرا یکارتون تیشخص لیاز عکس پروفا 
 .دیکن

سخخاعت در دسخخترس  24که به مدت  طرفهیکطبعی را در ارتباطات شخخو  
 .دیاست بگنجان

اختصخخاص آموزان هایی مانند گزارشخخگران و رهبران بحث را به دانشنقش 
 .(Hayes & Tucker, 2021) دیده

 .دیکن ییها را شناسادرس یبرا یضرور هاینگرش و هامهارت دانش،

 .دیها و حل مشکلات استفاده کنمهارت نیتمر یبرا یهای متوالاز فعالیت

 .دیکن ریبرانگیز در طول جلسات زنده درگآموزان را با سؤالات چالشدانش

 .یقاتیتحق فیتکال نییها و تعکلان داده یآموزش جستجو

تالار گفتگو،  مناطق مختلف برای کلاس مجازی تعریف کنید که شخخخامل 
 .(Cheng, 2022)ها و مجلات باشد آزمایشگاه مجازی، لینک وبلاگ

-آموزآموز و دانشدانش-آموزدانش پرسخخش و پاسخخخدر گروه کلاسخخی به 
 اهمیت دهید.معلم 

 حضور شناختی هاپرسش

سازی علمی در آزمایشگاه مجازی مدلسازی و شبیه بخشی از تکالیف را به
 .(Koo & Jiang, 2022)اختصاص دهید 

سخنران یمحتوا  یوتص ای ییدئویکوتاه و لیصورت فاهکرده و ب یدرس را 
شخخخده دقت کنند و در مطالب بیان دیبخواه زیآموزان ناز دانش د،یارائه ده

 .سازی کنندمدل یمجاز شگاهیمطابق با آن در آزما

 هایسخخخازیها و شخخخبیهپروژههایی را برای تکمیل و رفع نواقص فرصخخخت
 ه کلاسی ارسال کنید.آموزان در نظر بگیرید و بازخوردها را در گرودانش

 .دیبگنجان در بخش آزمایشگاه مجازی را مبتنی بر تأمل هایفعالیت

 ایها نظریه
 یهای علممدل

 آموزانصخخورت ناقص یا اشخختباه توسخخط برخی از دانشهایی که بهآزمایش
ت صورآموزان دیگر نشان دهید و بهشده را برای رفع نقص به دانشطراحی

 ید کار دوستان خود را اصلاح کنند.ها بخواهبرخط از آن

گروه را  هایی بحثخلاصخخههای ذهنی از آموزان بخواهید نقشخخهاز دانش
 ترسیم کنند.

 .دینک حمایت ها همتایانو بررسی آزمایش هافعالیت ، تحلیلاز بحث برخط

شودیدگاهبیان  ،گریشبرای تقویت آزمای  قیهای متعدد را در بحث برخط ت
 .دیکن

 لیتحل
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های مهارت های آموزشیفعالیت
 استدلال محور

اجتماع 
 کاوشگری

و  دئویو یدیاز کلمات کل بردارییادداشخخختان را با مشخخخاهده و آموزدانش
 .دیکن ریها درگبازی
 یهر هفته طراح یشده از سخت به آسان را برابندیمتنوع و درجه فیتکال
ست میتازگی به نرمبخش که به نیا. دیکن شده ا ضافه  شاد ا اند در توافزار 

شه به فعالیت آموزان مؤثردانش شرفتیو پ یابیجهت ارز شد. کارپو  یهایبا
انجام دهد اختصاص دارد  یزمان مشخصآموز در مدتکه قرار است دانش

ق کارپوشخخخه تعل ازیآموز امتبا امتیازدهی به هر بخش به دانش نیعلاوه بر ا
 .خواهد بود دیمف اریآموزان بسدانش یابیخواهد گرفت؛ که در جهت ارز

آموزان ر آزمایشخخخگاه مجازی به دانشی دلخواه دنسخخخبت به انتخاب پروژه
 .کار کنند کنندیکه خودشان انتخاب م یموضوعات یتا رواختیار دهید 

 حضور تدریس شواهد

وتی در پیام ص یشفاه حیتوضشفافیت  تیآموزان را با اهمصراحت دانشبه
 .(Hsiao et al., 2023) دیبا توجه به شواهد آشنا کن

 ی تقویت کنید.کار گروه ی را از طریق راهبردهایمشارکت یریادگی

تدریسهایی فرصخخخت عاملات عموم یبرا حین  با  یو خصخخخوصخخخ یت
 در نظر بگیرید.آموزان دانش

 حاتیتوض
 آموزاندانش

ن آموزارسیدن سؤال، نمایش نقشه ذهنی و واداشتن دانشدرس را از طریق پ
 ها مرور کنید.گذاری تحلیل نقشهبه اشتراک

 اتصال

دسخخترسخخی به که  سخخاختار دهید یبرخط را طور بزرگ داده در محیط منابع
 حاصل شود. Tap یا چند کیبا فقط  لبمطااین 

شدر چت سی برای چالشو  دیهای گفتگو فعال با هایی ارائه حلراههای در
 تواندزود می یلیها خکه ارسخخال ایده دیحال، توجه داشخخته باشخخ. باایندیده

 & Hayes & Tucker, 2021; Koo) آموزان را متوقف کندکاوش دانش

Jiang, 2022). 

 أملت

ر د های استدلال محورمبتنی بر مهارت اجتماع کاوشگریایجاد آموزشی  یمنطق طراح
 گردیده است. ارائه 1شکل 
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 های استدلال محوربر مهارت یمبتن یچارچوب کاوشگر. 1شکل 

 

که درحالیکننده مسیر طراحی دوره مهم است. عنوان تسهیلگر و فراهمنقش معلم به
 ضورحدر ساخت جامعه برخط یا برتری یک  حضوربیشتر یک از مطالعات بر نقش  یاریبس

رخط با در ای بدر این مطالعه به دنبال ساخت جامعه مااند، به حضور دیگر سخن گفته نسبت
. های مبتنی بر استدلال بودیمی مهارتی حضورها و تقویت حداکثری همهنظر گرفتن همه

 هایی آورده شده است.نمونه 3 لودج در
  

 هیارتباط و توجبرقراری 
 هاپرسش

 یعلم یهامدل ای هاهینظر

 لیتحل

 شواهد

 انآموزدانش حاتیتوض

 اتصال

 تأمل



 109 | خانیعلی نیا بنگر و جعفر |... و طراحی آموزشی اجتماع ریتأث

 

 2و  1نتایج جداول بر  یمبتنآموزشی های فعالیت نمونه. 3جدول 

های مهارت
 استدلال محور

 اجتماع کاوشگر تیفعال -ی های چندوجهبازنمایی

 1نمونه 

 هاپرسش

 
 
ست در حال جوش وانیل کی. دیرا با دقت نگاه کن ریز یسازهیشب سمت را ست دنیآب در  و  ا
ار مقدار نو سخخت؟یچ یحرارت یانرژ نیا دیباشخخد. منبع تول وانیل ریز یخاطر گرما تواندیم نیا

پا عال دهد؟ی. چه ر  مدیده رییدوچرخه را تغ نییلغزان  مام ف صخخخفحه  نیبه ا ت،یپس از ات
 .دیرا در گروه به اشتراک بگذار جیتاو ن دیبازگرد

 2نمونه 

 لیتحل

 
ست دارا نجایکه در ا یصوت یبلندگو شده ا شان داده  ص یبلند ین ست. با  یخا در حالت اول ا
با  یصخخخورت مولکولبه افتد؟یهوا م یهامولکول یبرا یصخخخدا چه اتفاق یبلند زانیم شیافزا

 .دیده حیاستدلال توض

 3نمونه 

 حاتیتوض
 آموزاندانش
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های مهارت
 استدلال محور

 اجتماع کاوشگر تیفعال -ی های چندوجهبازنمایی

 
سک ستیکه در پ یکودک شده در حال ا شان داده  ست. به مقاد یبازتین س یهایانرژ ریا  ل،یپتان
با اسخختدلال  یصخخورت مولکولبه کنند؟یم یرییچه تغ د؛یدقت کن یباز نیح یحرارتو  یجنبشخخ
 .دیده حیتوض

 4نمونه 

 ایها نظریه
های مدل
 یعلم

 
 

 mass ریمقاد ،ی. پس از طراحدیکن یپرش طراح ستیپ کی دیتوانیآموزان ماکنون شما دانش
برسد.  نهیو اصطکاک به کم نهیشیب به یجنبش یکه مقدار انرژ دیکن میتنظ یرا طور frictionو 
 .دیمدل خود را در گروه به اشتراک بگذار جیکرده و نتا ادداشتیرا  ریمقاد

 یابیارز منظوربهآزمون ، پسبرداریهای هشت جلسه دادهفعالیتپس از اتمام 
ای از سؤالات آزمون شامل مجموعه نیا .مداخله انجام شدی کل یآموزان و اثربخشدانش
آمده پس از دستبه یهاداد. دادهدر جلسات را پوشش می شدهمطرحه موضوعات بود ک

 نیا جیآماری قرار گرفتند. نتا موردبررسی ویتنی یومنآزمون، با استفاده از آزمون انجام پس
 شده است. ارائه 4در جدول  لیتحل

 یشنمرات گروه کنترل و آزما سهیمقا یبرا وی یتنیآزمون من و جهینت. 4جدول 

 نییکران پا تفاوت
 تفاوت یبرا

 W-Value P-Value روش نانیسطح اطم

 ۰٫۰23 215٫۰۰ وندهایپتعدیل نشده برای  ۹5٫4۷% ۰٫۰۰۰۰۰۰۰ 11

 ۰٫۰21 215٫۰۰ وندهایپتعدیل شده برای    

نشده( و  لیتعد وندهایپ ی)برا 023/0آمده دستبه P-Value ریمقاد 4مطابق جدول 
هست  05/0شده  نییتع شیاز پ یسطح معنادار ری(، هر دو زوندهایپ یشده برا لی)تعد 021/0
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آماری  ازنظراستدلال  یهامهارت شیگروه آزمایش و کنترل در افزا نیب دهدینشان مکه 
 وجود دارد. یتفاوت معنادار

 گیریبحث و نتیجه
ل ورزی مطالعه حاضر در پی یافتن تأثیر طراحی مبتنی بر اجتماع کاوشگر بر مهارت استدلا

 قرار شدهیطراحان ابتدایی در درس علوم بود. گروه آزمایشی تحت یک برنامه آموزدانش
به  اجراشده سناریوی کرد.ها تشویق میگرفتند که یادگیری مشارکتی و حل مسئله را در آن

های کاوشگری شرکت کرده، افکار خود را به داد تا در فعالیتآموزان اجازه میدانش
لیل در جداول تح آمدهدستبهمقادیر  مند شوندشته و از تعاملات همسالان بهرهاشتراک گذا

گیری را در دوره همه انآموزدانشهای استدلال محور حاکی از تأثیر این طراحی بر مهارت
 دهد.نشان می

 طیمح کیدر  کاوشگریبر  یمبتن یریادگی یمثال مثبت از نحوه اجرا کیمطالعه  نیا
ها، توانایی دفاع از ایدهمنظر، استدلال  کی. از بود های استدلال محورهارتبر اساس م برخط

دل ی و رسیدن به تعاحل تعارضات شناختبه دهد و آموزان میبه دانشفرضیات و نظرات را 
دهی افکار یادگیرنده، دفاع از اظهارات شود. از منظر دیگر، استدلال با سازمانذهنی منجر می

اجتماع کاوشگری الگوی که چارچوب  دهندینشان م هاافتهرو یکند. ازاینپذیر میرا امکان
ا در ر انیمعلم و همتا یفور تیبه حما ازیطور بالقوه نبه تواندیم استدلالو استفاده مؤثر از 

آموزان با استدلال گروهی اگرچه در کلاس حضوری، دانش برخط کاهش دهد. طیمح کی
لی در محیط یادگیری برخط، ضروری است که استدلال کنند وها شرکت میدر فعالیت

ژوهش این پژوهش با نتایج پ جینتاطورکلی تحقق یابد. به اجتماع کاوشگریگروهی با 
Chen ( 2016و همکاران ،)Kaczkó and Ostendorf (2023)  وSmadi  و همکاران

(2021a, 2021b) .همسو است 
 ادامه دارند. یریگاتر از دوران همهها فرچالش نیاست که ا ینکته ضرور نیدرک ا

وجود  ایشوند، خطر بالقوهتر میطور که ابزارهای مبتنی بر هوش مصنوعی برجستههمان
آموزان از فرآیند یادگیری جدا شوند، زیرا ممکن است تعاملات شخصی با دارد که دانش

المات در مک یعبر هوش مصنو یمبتن یهاپاسخ یجیادغام تدرمربیان انسانی کاهش یابد. 
را  یو اساس هر اجتماع کاوشگر هیرا که پا یرا دارد که مبادلات واقع لیپتانس نیا ،برخط

 های برخطعلاوه بر این، اتکا به هوش مصنوعی در پرسشکمرنگ کند.  دهند،یم لیتشک
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های که الگوریتمهای استدلال محور دارد. ازآنجاییتوجهی برای توسعه مهارتخطر قابل
دهند، کاربران ممکن است به دریافت سرعت پاسخ سؤالات را ارائه میمصنوعی بههوش 

های فوری بدون نیاز به درگیر شدن در فرآیند شناختی تحقیق و تحلیل عادت کنند. حلراه
کت های معنادار شردهد نیاز به فضایی که در آن افراد بتوانند در بحثها نشان میی اینهمه

فکری رشد کنند، محدود به چارچوب زمانی خاصی  ازنظرتدلال باشند و کنند، به دنبال اس
 نیست.
روری هایی ضتمرکز بر مهارتعلوم،  یهادر کلاس یاستدلال علم تیفیک یارتقا یبرا

لوم ع یدر برنامه درس دیآموز و معلم باتعامل دانشها در کارگیری این مهارتاست که به
اجرا رخط ب سیتدر نیکه در ح یدر کتاب درس استدلالمبتنی بر  یهاشود و مهارت نیتضم
وای زمان اجرا و نیز محت جنسیت گروه انتخاب شده در آزمایش، شود در نظر گرفته شود.می

هایی باشد که قابلیت تعمیم نتایج را با احتیاط مواجه محدودیت ازجملهتواند می شدهیطراح
و در  تربزرگ اسیدر مق هاییپژوهشه ک کندیم هیتوص حاضر مطالعهبنابراین ؛ کندمی

لال های استدمبتنی بر مهارتاجتماع کاوشگری الگوی از  مورداستفادهدر  گرید دروس
 .جام شودانزمان و هم میمستق صورتبه در کنار بستر شاد دیگر بسترهای آموزشیدر  محور

 تعارض منافع
 .ندارند یتعارض منافع گونهچیه سندگانینو

  



 113 | خانیعلی نیا بنگر و جعفر |... و طراحی آموزشی اجتماع ریتأث

 

 منابع
 حضور آموزشی، حضور بر معکوس درس کلاس اثربخشی بررسی(. 14۰2. )، عباسدهتقی زا

-4۰۷(، 2)1۷ ،فناوری آموزش .برخط هایدوره فراگیران شناختی حضور و اجتماعی
42۰. 
(. بررسی سطح حضور آموزشی، اجتماعی و شناختی در 2۰2۰. )، محبوبهعارفی و خزائی، ثریا
رویکردهای نوین  وردی: دانشگاه شهید بهشتی(.وب )مطالعة م بر یمبتنهای دوره

 .1۷8-161(، 2)15 ،آموزشی
(. تأثیر حضور آموزشی، 2۰21. )، سعیدهسبزیان مریم و عبدالهی مقدم، ،هوشنگگراوند، 

گری احساس تنهایی در اجتماعی و شناختی برخط بر رضایت تحصیلی با میانجی
-33(، 2)16 ،ویکردهای نوین آموزشیر آموزان دختر تیزهوش دورۀ دوم دبیرستان.دانش
44. 
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