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ABSTRACT 
Media literacy does not arise spontaneously in individuals; it becomes 

possible through a coherent educational system. The aim of the present study 

was to identify the components of media literacy education in the second stage 

of primary school and to examine its internal validation. The research method 

employed was a mixed exploratory design. In the qualitative phase, inductive 

content analysis was used to develop an educational design model, while in 

the quantitative phase, a survey method was applied to obtain internal 

validation from experts. The statistical population in the qualitative phase 

consisted of written documents and sources, whereas in the quantitative phase 

it included experts in the fields of media and educational design. Sampling in 

both phases was purposeful. In the qualitative phase, 61 documents most 

relevant to the study’s objectives were analyzed, and in the quantitative phase, 

12 experts in media and educational technology participated. Based on the 

content analysis, five main categories were identified, and a conceptual model 

of media literacy education was developed. These categories include: media 

literacy domains, exploratory community formation, presence factor, media 

literacy skills, and educational evaluation. The results of internal validation, 

according to experts’ opinions, indicated that the proposed media literacy 

education model possesses desirable internal validity and demonstrates the 

necessary effectiveness. 
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Extended Abstract 

Introduction 
As digital technologies continue to influence teaching, learning, and 

research, schools and universities are developing and expanding media 

literacy programs to ensure that students not only use digital tools but 

also critically consume and produce a variety of content (Feerrar, 2019). 

Over the past decades, researchers have taken steps to address emerging 

educational needs, and media literacy education programs have evolved 

into different forms depending on the subject area, theoretical 

perspective, or level of the education system to which they belong. 

Various definitions of media literacy have been proposed 

internationally (Cramer, 2015; Fedorov & Camarero, 2016; Potter, 

2010, 2013). Despite differences in these definitions, common ground 

can be identified. A widely accepted definition—endorsed by the 

National Media Literacy Leadership Conference, the National 

Association for Media Literacy Education (2020, 2023), and the Center 

for Media Literacy (2002)—states that media literacy encompasses a 

set of competencies related to accessing, analyzing, evaluating, and 

communicating messages (Schmidt, 2013). 

Research Question(s) 
1. What are the main components of a media literacy education model 

for second course of elementary students? 

2. What is the internal validity of the proposed media literacy education 

model for second course of elementary students? 

Literature Review 
Most studies and research in the field of media literacy in Iran have 

been conducted to measure the level and status of media literacy across 

various segments of Iranian society (Nematifar, Bagherzadeh, & 

Kazemi, 2018; Asadi & Mirbakhsh, 2019; Mousavi, 2013; 

Khodaverdizadeh, 2011; Shahin, 2011; Iranpour, 2010). In these 

studies, researchers primarily examined the level of media literacy 

among different groups in society. 

Another set of studies in this field has focused on the impact of media 

literacy on various aspects of life, including the effectiveness of media 

literacy training on students’ critical thinking skills (Kermanshahi, 

Ezzeddin, & Badli, 2015) and the role of critical thinking and media 
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literacy training in interpreting messages (Delavar & Shahhosseini, 

2015). Some comparative studies have also been conducted. 

A number of studies have addressed the development of media 

literacy curricula. For instance, Ansari, Yousefzadeh, & Saraji (2010) 

and Eidi Najafabadi, Saadatmand, & Keshtiyar (2014) designed media 

literacy curriculum models for elementary school. Media literacy 

curricula have also been developed for other academic levels. For 

example, Mohibzadeh (2010), in his doctoral dissertation, designed and 

validated a media literacy curriculum model with an emphasis on 

cyberspace for first-year secondary school students. At the postgraduate 

level, Golkari, Ayati, Rostami Nejad, & Taghizadeh (2012) and Rahbar, 

Imam Jomeh, Hosseini Dehshiri, & Osare (2012) designed media 

literacy curriculum models for student teachers. 

Some studies in the field of media literacy have examined and 

proposed training models. The most relevant research in this area was 

conducted by Ansari, Yousefzadeh, & Saraji (2019), who presented a 

media literacy training model for second-grade elementary school 

students based on the principles of PBC. In this study, the media literacy 

model of Chen et al. (2018) was adopted as the foundation, and the PBC 

principles—which include rationality as an organizing factor, education 

as a research process, the classroom as a research community, and self-

conscious thinking—were integrated into it. 

Methodology 
The research method employed in this study was mixed. In the 

qualitative phase, the inductive qualitative content analysis method was 

applied. First, a qualitative content analysis was conducted using an 

inductive approach to examine theoretical foundations, models, and the 

media literacy framework. Based on the results, a preliminary model 

was developed. This preliminary model was then presented to 

supervisors, consultants, and experts in the fields of media and 

educational technology, and the necessary revisions were made. 

Subsequently, an internal validation questionnaire for the model was 

designed. After its validity was confirmed, the questionnaire was 

distributed to additional experts. In fact, following the qualitative stage 

to identify the components of the model, a quantitative descriptive-

survey method (frequency and percentage) along with a one-sample t-
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test was employed by experts to evaluate the model and determine its 

internal validity. According to the results, minor revisions were made 

to the model.  

Conclusion 
The results of this study indicate that the media literacy education 

model should encompass different areas of media literacy. It was 

concluded that media literacy education is not one-dimensional; rather, 

it requires diversity and heterogeneity, including cognitive, aesthetic, 

personal, social, and cultural dimensions. For example, in the cultural 

dimension, the ability to understand and participate in a given culture 

must be strengthened. Media literacy skills can be used as a means of 

familiarizing oneself with different cultures and analyzing their signs 

and symbols. Cultural literacy can also be taught to students through 

group discussions on cultural issues, encouraging them to express their 

views and provide criticism and feedback.  

This study also proposes the exploratory community as a learning 

method within the model, which is based on interaction, experience, 

discovery, and critique. The exploratory community and media literacy 

are two interconnected and complementary concepts that can enhance 

the learning process and contribute to students’ personal development. 

According to Grayson et al. (2010), within the exploratory community, 

three main types of presence—social presence, cognitive presence, and 

teaching presence—create a blended learning framework. Furthermore, 

the introduction of the media literacy education model identified seven 

skills that work together in a spiral of empowerment, supporting 

learners’ active participation in lifelong learning through the processes 

of accessing and creating messages. 

In this model, instead of following a linear and predetermined path, 

emphasis is placed on exploration and the sharing of experiences in the 

process of knowledge construction. It is more appropriate to 

conceptualize media literacy as a continuum within the education 

system. Another feature of this model is its comprehensiveness, as it 

incorporates the key elements and components required in an 

educational design program across different areas of media literacy. In 

designing this model, both international experiences and national 

history related to educational models and learning environments were 

taken into account. 
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The features of the model presented in this article demonstrate the 

necessary diversity across dimensions of media literacy, skills, media, 

methods, content, and evaluation approaches. It is recommended to 

create a safe and open space for communication between students and 

teachers regarding their experiences and perspectives on media. In 

addition, to ensure effective implementation of this model, appropriate 

training should be provided to teachers and administrators within the 

education system. Such training can be delivered through teacher 

training courses, university programs, and both pre-service and in-

service training. Finally, the authors emphasize that teaching basic 

media literacy skills should begin at the earliest levels of education.  
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 چکیده
پذیر است. هدف گیرد و تنها با نظام آموزشی منسجم امکانخودی در افراد شکل نمیطور خودبهای بهسواد رسانه

درونی آن بود. ای در دوره دوم ابتدایی و بررسی اعتبار های آموزش سواد رسانهپژوهش حاضر شناسایی مؤلفه
روش تحقیق آمیخته و از نوع طرح اکتشافی بود. در بخش کیفی، برای دستیابی به الگوی طراحی آموزشی از 
تحلیل محتوای استقرایی استفاده شد و در بخش کمی، اعتبار درونی مدل از دیدگاه متخصصان با روش پیمایشی 

نابع مکتوب و در بخش کمی متخصصان حوزه رسانه بررسی گردید. جامعه آماری در بخش کیفی شامل اسناد و م
سند  61صورت هدفمند انجام شد. در بخش کیفی، گیری در هر دو بخش بهو طراحی آموزشی بودند. نمونه

متخصص رسانه و فناوری آموزشی مشارکت داشتند.  12مرتبط با اهداف پژوهش تحلیل گردید و در بخش کمی، 
ها ای تدوین شد. این مقولهه اصلی شناسایی و الگوی مفهومی آموزش سواد رسانهبر اساس تحلیل محتوا، پنج مقول

ای و های سواد رسانهگیری اجتماع اکتشافی، عامل حضور، مهارتای، شکلهای سواد رسانهاند از: حوزهعبارت
لوب و اثربخشی لازم شده دارای اعتبار مطارزشیابی آموزشی. نتایج اعتبارسنجی درونی نشان داد که الگوی ارائه

 است.

 آموزان دوره دوم ابتداییای، الگوی آموزش سواد رسانه ای، طراحی آموزشی، دانشسواد رسانه ها:کلیدواژه
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گذارند، های دیجیتال همچنان بر تدریس، یادگیری و تحقیق تأثیر میاز آنجایی که فناوری
ای هستند تا اطمینان های سواد رسانهها در حال توسعه و گسترش برنامهمدارس و دانشگاه

توانند از ابزارهای دیجیتال استفاده کنند، بلکه آموزان نه تنها میحاصل کنند که دانش
در (. Feerrar, 2019)وعی را نیز به صورت انتقادی مصرف کرده یا تولید کنند محتوای متن

ها با دنیای های فراگیر، رابطه بین مردم، فناوری، و روشی که در آن پیامدنیای امروزی رسانه
   Jenkins ,2006 & 2008 Jenkins) شود، تغییر کرده استک گذاشته میخارج به اشترا

et al, 2008 & .)هایی برای رفع نیازهای آموزشی جدید های اخیر، گاممحققان در طول دهه
ای توسعه یافته و بسته به حوزه موضوعی، دیدگاه های آموزش سواد رسانهاند و برنامهبرداشته

اند. نظری، یا سطح سیستم آموزشی که به آن وابسته هستند، اشکال مختلفی به خود گرفته
 ;Cramer, 2015ای، در سطح بین المللی ارائه شده است )سانهتعاریف مختلفی از سواد ر

Fedorov & Camarero, 2016; Potter, 2013, 2010ها (. با وجود اختلاف دیدگاه
توان نقاط مشترکی نیز پیدا کرد. در کنفرانس رهبری ای، میدر مورد تعریف سواد رسانه

وافق قرار گرفت است و توسط انجمن ای  یک تعریف به طور گسترده مورد تملی سواد رسانه
(،  مورد تاکید 2002ای )( و مرکز سواد رسانه2023، 2020ای  )ملی آموزش سواد رسانه

های مرتبط با ای از شایستگیای شامل مجموعهقرار گرفته، که عبارت است از: سواد رسانه
هر (. Schmidt, 2013ها است )دسترسی، تجزیه و تحلیل، ارزشیابی  و برقراری ارتباط پیام

های دسترسی ضروری یک از این ابعاد به دلایل مختلفی مهم هستند. برای مثال شایستگی
ای به توانایی او برای پیدا هستند چرا که توانایی یک فرد برای مشارکت در فرهنگ رسانه
به های دسترسی شایستگی کردن و انتخاب رسانه مناسب بستگی دارد. به این ترتیب، توسعه

در مرحله (. Kellner, 2002; Maughan, 2001) ای استرسانه جزء ضروری سواد رسانه
های تجزیه و تحلیل و ارزشیابی رسانه اغلب به عنوان کانون اصلی بعد، توسعه شایستگی
 ,Ashley & et all, 2012; Hobbs)شود ای در نظر گرفته میآموزش سواد رسانه

آموزند، درک ها میها، افراد در مورد زبان رسانهایستگیدر فرآیند توسعه این ش (.2010
و کنترل بیشتری بر نحوه (، Hobbs, 1999)کنند ها در جامعه ایجاد میبهتری از نقش رسانه

 ,Buckingham)آورند که با آنها در تعامل هستند ها به دست میتأثیرگذاری آنها از رسانه

2003, 1998 Desmond, 2018; Hobbs, 1989; Lewis and Jhally.)  درنهایت
شده  را منتقل کنند، به درک بهتری های واسطهگیرند به طور مؤثر پیامزمانی که افراد یاد می
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همچنین در همین راستا (. Hobbs, 2011)رسند ای میهای حرفهشده رسانهاز ماهیت ساخته
عنوان درک آگاهانه و به(، 1401ای توسط وزارت آموزش و پرورش اونتاریو  )سواد رسانه

ها، تعریف استفاده توسط آنها و تأثیر این تکنیک های موردها، تکنیکنقادانه از ماهیت رسانه
ها، حتی شده است. چرا که با آگاهی یافتن نسبت به چگونگی ایجاد اطلاعات توسط رسانه

 کودکان نیز قادر خواهند بود خودمختاری بیشتری داشته باشند. 
آید و خودی در افراد به وجود نمیصورت خودبهای بهجه داشت که سواد رسانهباید تو

گذاری است. همچنین، بهترین زمان برای پایه پذیرمنسجم امکان با سیستم آموزشی
ای، دوران پیش از دانشگاه و خصوصاً دبستان های تفکری و آموزش سواد رسانهمهارت

راساس قراردادهای اجتماعی بسته نشده و نیز اینکه که هنوز ذهن افراد کاملاً ب است؛ چرا
 Covington, 2004; Jenkins, 2006ای هستند )کودکان مخاطبان خاص رسانه

Kuiper, Volman, & Terwel, 2009.)  

 پیشینه پژوهش

های درسی شد؛ از جمله طور غیرمستقیم وارد برنامهبه 13۹1ای در ایران از سال سواد رسانه
در پایه ششم )تفکر و پژوهش(، پایه هفتم )تفکر و سبک زندگی(، پایه هشتم )تفکر و سبک 

با درس اختصاصی  13۹۵زندگی و مطالعات اجتماعی( و پایه نهم )زبان انگلیسی(. در سال 
طور رسمی وارد نظام آموزشی ای بهانهپایه دهم، آموزش سواد رس« ایتفکر و سواد رسانه»

دهد که در برخی مطالعه پیشینه نشان می(. 13۹۵ای گروه مؤلفان، شد )تفکر و سواد رسانه
ای توجه شده است، اما در دوره ابتدایی و های سواد رسانهها مانند هشتم و دهم به مؤلفهپایه
کمتر مورد توجه « تولید پیام»و « دیفهم انتقا»های مهمی چون های هفتم و نهم، مؤلفهپایه

هایی برای ارتقای همچنین وزارت آموزش و پرورش طرح(. 13۹۷اند )محمودی، قرار گرفته
ارتقا »طرح  1401-1400عنوان نمونه، در سال تحصیلی  ای اجرا کرده است. بهسواد رسانه

و علوم کامپیوتر، با هدف  با تأکید بر شایستگی دیجیتال« نویسی و سواد دیجیتالمهارت برنامه
 آموزان و معلمان ابتدایی ابلاغ شد.های دیجیتالی دانشارتقای مهارت

های رسمی وزارت آموزش و پرورش، پژوهشگران نیز در حوزه سواد فعالیت جزبه
ای از این مطالعات به سنجش سطح اند. بخش عمدهای تحقیقات متعددی انجام دادهرسانه

محمدی و جعفری، میان اقشار مختلف جامعه اختصاص داشته است )ای در سواد رسانه
؛ 13۹2؛ موسوی، 13۹8؛ اسدی و میربخش، 13۹۷فر، باقرزاده و کاظمی، نعمتی؛ 13۹۷
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های سنجه ( که عمدتاً بر پایه138۹؛ ایرانپور، 13۹0؛ شاهین، 13۹0زاده، خداوردی
 ساخته و خوداظهاری پاسخگویان بوده است.محقق

های مختلف زندگی تمرکز ای بر جنبهها بر تأثیر سواد رسانهیگر از پژوهشگروهی د
آموزان )کرمانشاهی، عزالدین و بدلی، های تفکر انتقادی دانشاند؛ از جمله بر مهارتکرده
(، رابطه سواد 13۹4حسینی، های آموزشی در بازگشایی پیام )دلاور و شاه(، نقش دوره13۹4

(، سرمایه فرهنگی 13۹6؛ شاقلانی لور، 1400)فتوحی بافقی،  ایسلامت و سواد رسانه
(، آگاهی از حقوق 13۹۷(، نگرش دینی دانشجویان )آذریون، 13۹۷)افشانی و همکاران، 

ای مخاطبان و رضایت تحصیلی )گودرزی، ( و ترجیحات رسانه13۹8شهروندی )بابایی، 
 (.1401ابراهیم پور کومله، ؛ جهانگیری و 13۹۵

ای در کانادا و تطبیقی نیز انجام شده است؛ مانند بررسی آموزش سواد رسانه مطالعات
هایی در زمینه (. افزون بر این، پژوهش138۹ژاپن و ارائه مدل مطلوب برای ایران )نصیری، 

تدوین برنامه درسی صورت گرفته است؛ از جمله طراحی الگوی برنامه درسی دوره ابتدایی 
(، 1400یار، آبادی، سعادتمند و کشتی؛ عیدی نجف13۹۹اجی، زاده و سر)انصاری، یوسف

زاده، طراحی و اعتبارسنجی برنامه درسی با تأکید بر فضای مجازی در متوسطه اول )محب
 ای دانشجومعلمان در تحصیلات تکمیلی طراحی الگوی تربیت سواد رسانه (، و13۹۹

 (.1401؛ راهبر و همکاران، 1401)گلکاری و همکاران، 
ای و سنجش اثر آن بر متغیرهای های آموزشی سواد رسانهبرخی مطالعات به طراحی دوره

( نشان دادند که آموزش سواد 13۹۵آبادی )زوارکی و علیاند. نیازی، زارعیمختلف پرداخته
ساخته، موجب افزایش ای محققافزار چندرسانهای مبتنی بر فناوری، با استفاده از نرمرسانه

( دریافتند که آموزش 13۹۵شود. همچنین شجاعی و همکاران )آموزان میشآگاهی دان
تواند پرخاشگری و نگرش مثبت به ای از طریق سخنرانی و بحث گروهی میسواد رسانه

 ای خشن کاهش دهد.های رایانهخشونت را در نوجوانانِ کاربران بازی
الگوهای آموزشی  ای به طراحی و پیشنهادحوزه سواد رسانه برخی مطالعات در

( که الگوی آموزش 13۹۹زاده و سراجی )اند. از جمله، پژوهش انصاری، یوسفپرداخته
آموزان دوره دوم ابتدایی را براساس اصول فبک تبیین کردند. در ای برای دانشسواد رسانه

ل عنوان مبنا انتخاب شد و اصو( به2018و همکاران ) Chenای این مطالعه، مدل سواد رسانه
عنوان فرایند پژوهش، دهنده، تعلیم و تربیت بهعنوان عامل سازمانفبک ـ شامل عقلانیت به
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عنوان اجتماع پژوهشی و تفکر خودآگاهانه ـ با آن تلفیق گردید. در ادامه نیز کلاس درس به
 اند.های مرتبط معرفی شدهترین پژوهشنزدیک

ای های آموزشی سواد رسانهرنامهچندین پژوهش در ایران به طراحی و اعتباربخشی ب
ای تدوین کردند که اثربخشی آن (، برنامه1401پور و نصراللهی )اند. بهرامی، سعدیپرداخته

بر کاهش اعتیاد به اینترنت و بهبود کیفیت زندگی نوجوانان کرج تأیید شد. الفته، سرمدی، 
بنیاد برای دوره متوسطه ارائه ( الگویی کیفی مبتنی بر داده1400محمدی نائینی و جلالوندی )

های رسانه، رسانه و سبک زندگی، رژیم دادند که شامل پنج فصل: فنون خلق پیام، نادیده
 شناسی بود.ای و مخاطبمصرف رسانه

(، الگویی برای آموزش 1400معتمدی محمدآبادی، نصر اصفهانی، اسدی و زمانی )
صورت مهارت تأکید داشت و به معلمان طراحی کردند که بر ابعاد دانش، نگرش و

(، مدلی برای تبیین سواد 13۹۹های اولیه و ثانویه پیشنهاد شد. قارداشی و همکاران )آموزش
 وپرورش و صداوسیما بهای در دوره دوم متوسطه ارائه کردند که بر نقش نهاد آموزشرسانه

آموزان ای دانشچند الگوی آموزشی مشخص بر عنوان عوامل تأثیرگذار تأکید داشت، هر
 ارائه نشد.

ای نوجوانان (، نیز الگویی بومی برای ارتقای سواد رسانه13۹6صلواتیان و همکاران )
وپرورش، خانواده و رسانه ـ طراحی کردند که در آن چهار کنشگر اصلی ـ جامعه، آموزش

نه حال که پیشی نوجوانان تعریف شد.« هدایت و تربیت»نقش محوری داشتند و هدف اصلی 
ای در حوزه آموزش در دوره تحصیلی ابتدایی مورد بررسی قرار گرفت، مبحث سواد رسانه

های پژوهشگران را به طور کامل پاسخ نداد و با توجه به این موارد مطرح شده، سوال
 های زیر خواهد بود.ها هدف پژوهش حاضر ارائه پاسخ به سوالکاستی

 اند؟ای در دوره دوم ابتدایی کدامسانههای اصلی الگوی آموزش سواد ر. مؤلفه1
آموزان دوره دوم ابتدایی ای برای دانش. اعتبار درونی الگوی پیشنهادی آموزش سواد رسانه2

 چه میزان است؟

 روش

آوری و های پژوهشی آمیخته مشتمل است بر جمعروشروش این پژوهش، آمیخته است. 

(. در قسمت تحقیق کیفی از روش 1401های کمی و کیفی )دلاور و کوشکی، تحلیل داده
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تحلیل محتوای کیفی استقرائی استفاده گردید. ابتدا یک تحلیل محتوای کیفی با طرح 

ل آمد و سپس براساس ای به عماستقرایی از مبانی نظری، الگوها و چارچوب سواد رسانه

نتایج آن، الگوی اولیه ترسیم گردید. الگوی اولیه در اختیار اساتید راهنما و مشاور و 

متخصصین حوزه رسانه و تکنولوژی آموزشی قرار گرفت و اصلاحات مورد نیاز اعمال شد. 

سپس پرسشنامه اعتباریابی درونی الگو طراحی و پس از تایید اعتبار در اختیار سایر 

خصصین قرار گرفت. در حقیقت پس از یک مرحله اجرای روش کیفی در بدست آوردن مت

پیمایشی )فراوانی و درصد( و آزمون تی تک  -های الگو، روش کمی توصیفی مؤلفه

ای جهت بررسی الگو و به دست آوردن اعتبار درونی الگو توسط متخصصین اجرا و نمونه

 ر الگو صورت گرفت.با توجه به نتایج آن، اصلاحاتی اندک د

های ای بین سالجامعه آماری شامل اسناد مکتوب و الکترونیکی مرتبط با سواد رسانه     

، 2، وب آف ساینس1ساینس دایرکتهای معتبر خارجی بود که از پایگاه 2022تا  2010

اه های اطلاعاتی فارسی مانند پایگو پایگاه 6، اسکوپوس۵، پروکوئست4، امرالد اینسایت3سیج

ایران، نورمگز، سیویلیکا و پژوهشگاه علوم انسانی دی، مگ آیاطلاعاتی ایرانداک، اس

نظری ادامه یافت. در  گیری هدفمند بود و تا رسیدن به اشباعروش نمونه .گردآوری شدند

 3۵8کتاب شناسایی شد. پس از تحلیل،  ۷نامه و مقاله، طرح پژوهشی و پایان 412مجموع 

 61تکراری بودن، کمبود اطلاعات یا عدم ارتباط حذف شدند و درنهایتمورد به دلیل 

الگو نیز از  درونی برای اعتباریابی .های اصلی انتخاب گردیدعنوان نمونه پژوهش به

های رسانه، ای شامل اعضای هیأت علمی، دانشجویان دکتری و متخصصان رشتهجامعه

 .گیری هدفمند انتخاب شدندروش نمونهارتباطات و فناوری آموزشی استفاده شد که با 

 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. ScienceDirect 
2. Web of Science 
3. SAGE Journals 
4. Emerald Insight 
5. ProQuest 
6. Scopus 
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 هایافته

  شود.های پژوهش پاسخ داده میدر این قسمت به سوال

 اند؟ای در دوره دوم ابتدایی کدامهای اصلی الگوی آموزش سواد رسانهسوال اول: مؤلفه

برای پاسخ به این سوال همانطور که در بخش قبل ذکر شد از روش تحلیل محتوای استقرایی 

مند منابع پژوهشی مؤلفه های مرتبط استخراج و مورد بررسی ابتدا با مرور نظام استفاده شد.

 قرار گرفت. 

جهت تحلیل محتوا و تکمیل جدول، متون کتب و منابع پژوهشی به دقت مورد مطالعه و 

کدگذاری اولیه صورت گرفت. واحد تحلیل محتوا در این پژوهش مضمون است. بدین 

پاراگراف یا جمله یا قسمتی از آن، مورد استفاده قرار گرفته و یک کد صورت که یک 

شود. پس از کد گذاری باز، به کدگذاری بصورت عددی یا متنی به آن اختصاص داده می

. شوندمحوری صورت گرفت. در این مرحله کدهای مشابه از نظر معنایی طبقه بندی می

ای از واحدهای معنایی و نمونه 2ره لیست اسناد منتخب و جدول شما 1جدول شماره 

 دهد.کدگذاری مربوط به آن را نشان می

 لیست اسناد منتخب در تحلیل محتوا :1جدول

 نویسندگان و عنوان سند کد پژوهش نویسندگان و عنوان سند کد پژوهش

(. ۱۳۹۹) .علیقارداشی، سیفی، غفاری، پویا 1

 ای در نظامطراحی مدلی برای تبیین سواد رسانه

 آموزشی دوره دوم متوسطه ایران

 .تقی زاده، حاتمی، فردانش و نوروزی 36

های (. طراحی الگویی برای آموزش۱۳۹5)

 مبتنی بر وب بر اساس عامل حضور

2 Morison, rose & kemp. (2019). 

Designing Effective Instruction 
(. طراحی و اعتباریابی ۱۳۹7) .جوکار 37

چارچوب برنامه درسی آموزش سواد رسانه 

 ای برای دانشجویان

3 Ansari, Seraji & Yousefzadeh. 

(2020). Explaining Media Literacy 

Education Model for Second-

Grade Elementary Students based 

on P4C Principles 

(. سنجش و ۱۳۹0) .حاجی حیدری و یزدیان 38

کاربست الگوی پنج سطحی سواد رسانه ای 

انتقادی: مطالعه موردی دانشجویان دانشکده 

 صدا و سیمای ج.ا.ا
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(. نقش دوره ۱۳۹۳) .دلاور و شاه حسینی 40

آموزشی تفکر انتقادی و سواد رسانه ای در 

 بازگشایی پیام

6 Cleveland- Innes, M., & Wilton, 

D. (2018). Guide to Blended 

Learning 

 .راهبر، امام جمعه، حسینی دهشیری و عصاره 41

(. طراحی الگوی برنامه درسی مبتنی بر ۱40۱)

خلاقیت برای دانشجو معلمان: رویکرد داده 

 بنیاد

7 Dvorghets, O. S., & Shaturnaya, 

Y. A. (2015). Developing 

Students’ Media Literacy in the 

English Language Teaching 

Context 

(. ۱40۱) .ربانی، حافظی، اکرامی و سرمدی 42

ارائه مدلی علی پیش بینی حضور اجتماعی بر 

 اساس حضور شناختی

9 Feerrar, J. (2019). Development of 

a Framework for Digital Literacy 
(. طراحی بسته ۱۳۹7) .زنگنه نیازابادی 43
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14 Graham, C. R., Borup, J., Short, C. 
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12 Blended Teaching: A Guide to 

Personalized Learning and Online 
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(. بررسی ۱۳۹4) .کرمانشاهی، عزالدین و بدلی 46

ای بر مهارت اثربخشی آموزش سواد رسانه

 آموزانهای تفکر انتقادی دانش

15 Hobbs, R. (2010). Digital and 

Media Literacy A Plan of Action 
 .گلکاری، آیتی، رستمی نژاد و تقی زاده 47

(. الگوی برنامه درسی تربیت رسانه ای ۱40۱)
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concept, state of the evidence. 

Review of educational research 

30 Tornero, J. M. P., Sánchez, M. O. 

P., Baena, G., Luque, S. G., 

Tejedor, S., & Fernández, N. 

(2010). Trends and models of 

Media literacy in Europe: Between 

digital competence and critical 

understanding 

63 Martin, A. J., & Collie, R. J. 

(2019). Teacher–student 

relationships and students’ 

engagement in high school: Does 

the number of negative and 

positive relationships with 

teachers matter? 

31 Yavuz- Konokman, G. (2020). 

Integration Of Media And Critical 

Literacy Into Curriculum Through 

Thinking Education: From 

Teacher Training Perspective 

64 Dessinger & Moseley. (2015). 

Confirmative evaluation: 

Practical strategies for valuing 

continuous improvement. San 

Francisco: John Wiley & Sons 

(. ۱400) .الفته، سرمدی، محمدی و جلالوندی 32

طراحی و اعتباریابی الگوی آموزش سواد رسانه 

 ای در دوره متوسطه یا رویکرد کیفی

(. اندازه گیری، سنجش و ۱402) .سیف 65

 ارزشیابی آموزشی

(.  ۱40۱). بهرامی، سعدی پور و نصراللهی 33

تدوین و اعتباریابی برنامه آموزشی سواد 

ای و تعیین اثربخشی آن بر کاهش اعتیاد رسانه

به اینترنت و بهبود کیفیت زندگی نوجوانان 

 شهر کرج

(. مبانی طراحی ۱402) .نوروزی و رضوی 66

 آموزشی
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(. نقش دوره آموزش سواد ۱۳۹۳) .تقی زاده 34

ه رسانه ای بر توانایی پردازش پیام های رسان

 آموزان مقطع متوسطهای دانش

(. ۱40۱) .وزارت آموزش و پرورش اونتاریو 67

راهنمای سوادآموزی اثربخش ویژه دوره 

 ابتدایی

(. بررسی ارتباط ۱۳۹7) .تقی زاده و حاتمی 35

حضور آموزشی، اجتماعی و شناختی با 

عملکرد تحصیلی فراگیران دوره های آموزش 

 الکترونیکی: یک مطالعه تحلیل مسیر

  

 

 ای از واحدهای معنایی و کدگذاری مربوط به آننمونه :2جدول 

رد

 یف

 مؤلفه

 اصلی 

 کد پژوهش مفاهیم هازیر مؤلفه

۱ 

حوزه 

مطالعاتی 

سوادرسانه

 ای-

 

 

 

حوزه 

 شناختی

کند تا ساختار دانش خویش را گسترش بعد شناختی فرد را ملزم می 

های احساسی کنترل عواطف و احساسات در برابر پیام  دهد. در بعد

( می گوید تعریف سواد ۱۹۹8ای اهمیت ویژه ای دارد. زیتل )رسانه

علم زیبایی "ای باید براساس درک چیزی باشد که وی آن را رسانه

می خواند. بسیاری از پژوهشگران معتقدند که  "هاشناختی رسانه

می تواند دانشی  هاشناختی رسانه سواد، ماهیتی شناختی دارد. نظریه

ها، چگونگی عظیم و گسترده راجع به چگونگی تعامل مردم با رسانه

 ها وها ارائه دهد. نگرش متعادل نسبت به فرصتشکلدهی شناخت

نگری هراسی، پرهیز از مثبتهای رسانه، پرهیز از رسانهمحدودیت

ریزان نسبت به اهمیت برنامهها، تغییر نگرش ی نسبت به رسانهطافرا

ای. در بعد نگرشی، آموزش باید تدوین برنامه درسی سواد رسانه

ای حساس کند و از معلمان را نسبت به فرصت و تهدیدها رسانه

هراسی یا مثبتگرایی افراطی دوری کند. تغییر دیدگاه و نگرش رسانه

از  مخاطب، سانه ای را در دو مؤلفه مستقل با درجات گوناگونی

های فردی است کند. یکی تواناییآمیختگی تبیین میپیچیدگی و درهم

کند و دیگری عوامل ها اشاره میمندی از رسانهکه به استفاده و بهره

 .ای و محیطی استزمینه

۱ ،6 ،

۳0، ۳۹ ،40 ،

27 ،55 ،56 ،

4۹ ،5۱ ،52 ،

2۳ ،25 ،۹ ،

۳2 ،۳۳ ،۳4 ،

۳5 ،۳6 ،67 

حوزه 

 احساسی

 فردیحوزه 

حوزه 

 اجتماعی

حوزه 

 فرهنگی

 

2 

-هامهارت

ی سواد 

 ایرسانه

 

 

 

های از ابزارهای رسانه گیریبخش اول تعریف حاکی از بهره 

های فنی یا وابسته به رسانه است. توانایی اجتماعی مستلزم توانمندی

های اجتماعی. ساخت یا جستوجوی اطلاعات موردنیاز در رسانه

۱ ،2، 5۱ ،

۱6 ،۱8 ،۱۹ ،

5۳ ،۳۹ ،2۱ ،
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رد

 یف

 مؤلفه

 اصلی 

 کد پژوهش مفاهیم هازیر مؤلفه

 

 

 

 دسترسی

تولید محتوا با استفاده از خلاقیت و اعتماد به نفس در بیان خود، با 

ای رسانهسواد  بندی.های ترکیبآگاهی از هدف، مخاطب و تکنیک

تحلیل، ارزیابی و تولید پیام به  چارچوبی به منظور دسترسی،

کند. مؤلفه توانایی های مختلف از چاپ تا اینترنت را فراهم میشکل

ای است. کننده فرایند سواد رسانهتوان گفت کاملتولید ارتباطی را می

خلق توانند محتوای مستقیم و آنلاین را ای میافراد دارای سواد رسانه

مصرفی،  -ای تولیدیو مفاهیم خاص آن را مبادله کنند. سواد رسانه

های مصرفی به توانایی فرد در تولید  محتوا اطلاق علاوه بر مهارت

آموزان های مشخص، توانایی دانشتر از این مهارتشود. حتی مهممی

در درک پیامدهای رسانه بر جامعه امروزی است. درک پیام ها و 

تفکر نقادانه برای تجزیه و تحلیل کیفیت، صحت، اعتبار و  استفاده از

دیدگاه پیام، ضمن در نظر گرفتن اثرات بالقوه یا پیامدهای پیام. 

چارچوب اصلاح شده شامل هفت شایستگی است: هویت و رفاه، 

 کشف، ارزشیابی، اخلاق، ایجاد، ارتباطات و همکاری، و سرپرستی.

از دسترسی، تجزیه و تحلیل و  ای ترکیبیهای سواد رسانهمهارت

 ارزشیابی است.

25 ،۱6 ،۱7 ،

۹ ،26 ،27 ،

4۹ ،44 ،40 ،

28 ،۳0 ،۳7 ،

 رمزگشایی ،67

 تحلیل

 بازتولید

 ایجاد

 اشاعه

 ارزشیابی

 حضور 3

 

 

 شناختی

شخصی، بیان بدون خطر هویت ارتباطات آزاد، انسجام گروهی، بیان  

های جدید، در کارگیری ایدهها، بهگروهی، تبادل اطلاعات، پیوند ایده

کند، حضور حالی که معلم، یا مربی سابقه، نقش رهبری را ایفا می

در بین  دهد و باعث تقویت آموزش همتاتدریس اجازه می

کننده به عنوان یک عامل تعیین شود. حضور تدریسآموزان میدانش

آموز، یادگیری درک شده، و احساس جامعه مهم در رضایت دانش

شود. تا چه حد فراگیران قادر به ساختن و تأیید معنا از طریق دیده می

تأمل و گفتمان پایدار هستند. حضور شناختی به عنوان میزانی است 

که فراگیران قادر به ساختن و تأیید معنا از طریق تأمل و گفتمان پایدار 

 ستند.ه

6 ،۱۱ ،۱۳ ،

67، 

 تدریس

 اجتماعی

 

4 
اجتماع 

 اکتشافی

 

درگیر شدن 

 با محتوا

صورت مقدار زمان و تلاشی است که یادگیرندگان در شدن به درگیر 

های آموزشی که با نتایج یادگیری مرتبط است، تعریف فعالیت

سرمایهشدن شامل عوامل مختلفی است از جمله  گردد. درگیرمی

57 ،58 ،60 ،

۱8 ،۱۹ ،62 ،

6۳ ،۳7، 
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رد

 یف

 مؤلفه

 اصلی 

 کد پژوهش مفاهیم هازیر مؤلفه

درگیر شدن 

با مشارکت 

 گانکننده

گذاری در تجربیات دانشگاهی و علمی، تعامل با اعضای هیات علمی، 

شدن داخل  شدن در برنامه آموزشی، و تعامل با همسالان. درگیر وارد

های مرتبط با آموزش کلاس و درگیر شدن خارج از کلاس در فعالیت

هر دو برای موفقیت یادگیرنده اهمیت دارند. درگیر شدن با کاهش 

شدن رفتاری،  جنبه کلیدی درگیر .ک مدرسه ارتباط دارداحتمال تر

میزان انرژی  آموز بهداخل شدن و فعال بودن است. درگیری دانش

آموز به تجربه تحصیلی اختصاص جسمی و روانی اشاره دارد که دانش

 دهد.می

 

 درگیر شدن

 با اهداف

5 
ارزشیابی 

 آموزشی

 

 تکوینی

منظور از ارزشیابی قضاوت کردن در مورد ارزش یا موفقیت افراد یا  

امور است، ارزشیابی آموزشی که ناظر بر فعالیت های ارزشیابی در 

های آموزشی است، ارزشیابی تکوینی آگاه ساختن مدرس و موقعیت

های برنامه دستیابی به هدفیا گروه برنامه ریزی در خصوص نحوه 

آموزان آموزشی در طی فرایند است، کشف مشکلات یادگیری دانش

های و نواقص آموزش معلم، کارکرد ارزشیابی تراکمی تمامی آموخته

گردد، ارزشیابی تاییدی آموزان در یک دوره آموزشی تعیین میدانش

 .یک رویکرد جدید برای بهبود مستمر کیفیت است

64 ،65 ،66 ،

2 ،67 ،26 

 تراکمی

 تاییدی

 

ها، ارتباط بین آنها در تحلیل محتوای کیفی به ها و زیرمؤلفهپس از استخراج مؤلفه

صورت یک الگو ارائه شده است. نحوه قرار گرفتن و چینش آنها براساس نظمی است که 

اهمیت هر یک از این عناصر در اتباط با سایر عناصر برخوردار هستند. این ارتباط در الگو 

ده است. به طور کلی الگوی زیر ارتباط منطقی بین عناصر را نشان ارائه ش 1مفهومی شکل 

 .دهدمی
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 ای در دوره دوم ابتداییالگوی مفهومی پیشنهادی آموزش سواد رسانه :1شکل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ای در این الگو تشخیص داده شاخصی که به عنوان مبنای موضوع آموزش سواد رسانه

ای نسبتا متنوع است و محققات حیطه پوشش سواد رسانهای است. های سواد رسانهشد حوزه

های مختلف است. از ای دارای ساختار چندبعدی و شامل جنبهتوافق دارند که سوادرسانه

ای را شامل زیبایی شناختی، های سواد رسانهتحلیل محتوای متون علمی مختلف، حوزه

 Feerrar. 2019; potter. 2013; Moor. 2015شناختی، اجتماعی، فردی و فرهنگی )

 ;2014 .; Maryani & et all2012 .Carter & et all،  ؛ انجمن ملی 13۹6خسروی

ها، بر دامنه متفاوتی از ( شناسایی شدند. هر کدام از این حوزه2023ای، آموزش سواد رسانه

 درک و فهم ما متمرکز خواهد بود. 
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 آرایی و شناخت نورپردازی، صفحهشناسی: توانایی داوری درباره تدوین، حوزه زیبایی

های ای از دیدگاه هنری و سبکترفندهای هنری؛ این حوزه به درک مفاهیم رسانه

 (. Potter؛2013؛ 13۹6منحصر به فرد تولیدکنندگان وابسته است )خسروی، 

  حوزه شناختی: تمرکز بر گسترش ساختار دانش جدید و کسب اطلاعات از منابع

 (.13۹6روی، ای و واقعی )خسرسانه

 :های اجتماعی، تحلیل انتقادی، ارزیابی، رسانه توانایی استفاده از حوزه اجتماعی

 (.13۹۷گذاری و خلق محتوا )مقصودی و واحد، اشتراک

  حوزه فردی: ظرفیت فردی برای پردازش شناختی، تحلیل، ارتباط و تولید پیام همراه با

 (.Smedt et al, 2009) افزایش آگاهی و تفکر نقادانه

 ای های رسانهسازی کودکان برای پذیرش تنوع و مواجهه با پیامحوزه فرهنگی: آماده

های محلی؛ این حوزه از طریق تعامل فرد با محیط و نقش ها و فرهنگبراساس ارزش

 Bronfenbrenner؛Maryani.2014)یابد همسالان، خانواده و شهروندان توسعه می

& Morris. 2006 13۹1همکاران، نصیری و ؛.) 

گیری اجتماع اکتشافی است که با حمایت از گفتمان ایجاد شاخص اصلی این الگو شکل

ویژه تفکر های فکری سطح بالا، بهشود. رویکردهای نوین آموزشی بر پرورش مهارتمی

های کندوکاو در حلقه« تفکر و فلسفه برای کودکان»های نقادانه تأکید دارند و در قالب برنامه

شوند. در این فضا، کودکان همراه با مربی درباره موضوعات های اکتشافی اجرا مییا اجتماع

دهند های دیگران گوش میکنند، دلایل خود را بیان کرده و به دیدگاهمختلف بحث می

(Innes & Wilton, -; Cleveland1999Garrison, Anderson & Archer, 

2003arrison, ; G2007Garrison & Arbaugh,  ;2018.) 

کنندگان است. های این شاخص شامل درگیر شدن با اهداف، محتوا و مشارکتزیرمؤلفه

آموز در تجربه تحصیلی است از درگیری، میزان انرژی فیزیکی و روانی دانش منظور

(Astin, 2014). دهند که فقدان درگیری یکی از عوامل اصلی کاهش ها نشان میپژوهش

 alHaakma et, )های یادگیری درون و بیرون کلاس است انگیزه و محدودکننده فعالیت
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آموزان صرف در واقع، درگیری به میزان تلاش و زمانی اشاره دارد که دانش .(2016

 .( ,2010Kuh)کنند های آموزشی مرتبط با نتایج یادگیری میفعالیت

باشد. در معنای ساده حضور شاخص بعدی موردنظر ما در این الگو، عامل حضور می

دوره و توانایی برای تعامل با  عبارت است از حس یادگیرنده از بودن و تعلق داشتن به یک

(. در این الگو حضور یعنی حس 13۹۷سایر یادگیرندگان، محتوا و معلم )تقی زاده و حاتمی، 

بودن و تعلق داشتن به یک گروه که در سه شکل شناختی، تدریس و اجتماعی تقسیم شده 

(، حضور شناختی را به عنوان میزانی توصیف کردند 200۷)  و همکارانGarrison است 

کند. حضور که یادگیرندگان را قادر به ساختن و تأیید معنا از طریق تأمل و گفتمان پایدار می

گان برای شناسایی جامعه یادگیری، داشتن حس عنوان توانایی یادگیرندهه اجتماعی ب

شود ند در یک جامعه یادگیری تعریف میپذیری به جامعه و برقراری ارتباط هدفمتعلق

(Garrison, Anderson & Archer, 1999, 2010 .)Garrison ( 200۷و همکاران ،)

حضور تدریس را طراحی، تسهیل و هدایت فرآیندهای شناختی و اجتماعی به منظور تحقق 

نوع  بخشیدن به نتایج یادگیری از نظر شخصی معنادار و ارزشمند توصیف کردند. در واقع

آموز حضور کند. تعامل معلم با دانشتعامل و ارتباط در این الگو انواع حضور را ایجاد می

آموز با محتوا آموز حضور اجتماعی، تعامل معلم و دانشآموز با دانشتدریس، تعامل دانش

 حضور شناختی را شکل می دهد.

یت بر پایه این و فعال ایهای سواد رسانهشاخص بعدی در الگوی پیشنهادی مهارت

ها باشد. در تحلیل محتوای متون علمی مختلف این مهارتدر فرآیند حضور می هامهارت

ها عبارتند از: ای، ضروری و لازم شناسایی شد. این مهارتبرای آموزش سواد رسانه

 و ارزشیابی. دسترسی، رمزگشایی، تحلیل، بازتولید، ایجاد، اشاعه

 گذاری ای و فناوری و اشتراکیافتن و استفاده از ابزارهای رسانه دسترسی: توانایی

 (.2011؛ یونسکو، 13۹6خسروی، ؛ Hobbs, 2010)اطلاعات با دیگران 
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 اللفظی و توانایی تفسیر محتوا ای در سطح تحتهای رسانهرمزگشایی: درک معنای پیام

 Lin؛ 13۹۷ها )مقصودی و واحد، های مختلف مانند کتاب، ویدئو یا شکلکدر قالب

et al, 2013; Paul & Elder, 2010.) 

 و پیامدهای پیام و  تفکر نقادانه برای بررسی کیفیت، اعتبار تحلیل: استفاده از

انصاری، سراجی ؛ Hobbs, 2010)ساختارشکنی آن براساس نویسنده، قالب و مخاطب 

 (.1401؛ محمدآبادی و همکاران، 13۹۹زاده، و یوسف

 ها های شخصی و مقایسه پیامای همراه با دیدگاهبازتولید: ترکیب مجدد محتوای رسانه

 (.Lin et al, 2013؛ 13۹۷از منابع مختلف )مقصودی و واحد، 

  ایجاد: تولید محتوای جدید با خلاقیت و اعتماد به نفس، مانند بازی، فیلم یا کتاب

 (.1401؛ محمدآبادی و همکاران، Hobbs, 2010) الکترونیک

 های اجتماعی و تبادل محتواهای گذاری و تعامل اجتماعی از طریق رسانهاشاعه: اشتراک

 (.13۹۷مختلف )مقصودی و واحد، 

  ارزشیابی: توانایی نقد و به چالش کشیدن اعتبار محتوای رسانه با توجه به هویت، قدرت

 Lin؛ Chen et al, 2011)ها گیری آگاهانه در استفاده از پیامو ایدئولوژی و تصمیم

et al, 2013.) 

های ها نیز پیشنهاد شد که حلقه های کندوکاو با سوالجهت ارتقاء و یا ایجاد این مهارت

گیری از چهارچوب کلی سواد ها با بهرهای آغاز شوند. این پرسشکلیدی سواد رسانه

 (CML) ایرسانهسواد مرکز  موسس، Elizabeth Thoman (2005 ,2003) ایرسانه

ای وزارت آموزش و پرورش اونتاریو رسانه چهارچوب آموزش سوادو  1۹8۹سال در 

 :از عبارتند پرسشاین پنج . ( به دست آمدند1401)

 است؟کرده  تولیدرا پیام این کسی چه .1

 است؟شده  استفادهمن  توجه جلب برایای خلاقانههای تکنیکچه  .2

 کنند؟دریافت متفاوت  راپیام این مختلف افراد است ممکن  چگونه .3
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 آناز یا  و شدهداده  نمایش پیاماین در زندگی های سبک و هادیدگاه ها،ارزش کدام .4

 حذف شده اند؟

 است؟شده فرستاده  پیاماین  چرا .۵

شاخص بعدی استخراج شده ارزشیابی آموزشی است. ارزشیابی به منظور قضاوت کردن 

ها( استفاده ها و پروژهدر مورد ارزش یا موفقیت افراد یا امور )برای مثال دروس، برنامه

های (. ارزشیابی آموزشی که ناظر بر فعالیت13۹۷یسون، راس و کمپ، )مور شودمی

های آموزشی است، فعالیتی مداوم و مستمر است که نه در پایان ارزشیابی در موقعیت

، 1402آموزش، بلکه در سراسر فعالیت طراحی آموزشی جریان دارد )نوروزی و رضوی، 

های ارزشیابی تکوینی، تراکمی، ر مؤلفه(. در این الگوی آموزشی زی13۹8ایورس و بارون، 

تاییدی و بازنگری بر فرایند آموزشی  بر کلیه فرایند آموزشی و حضور احاطه دارد. کارکرد 

ریزی در خصوص نحوه دستیابی به ارزشیابی تکوینی آگاه ساختن مدرس و یا گروه برنامه

کشف مشکلات یادگیری های برنامه آموزشی در طی فرایند است و در واقع به منظور هدف

شود تا با اقدام به موقع معلم روبرو شود )سیف، آموزان و نواقص آموزش معلم انجام میدانش

های (. کارکرد ارزشیابی تراکمی تمامی آموخته13۹۷، موریسون، راس و کمپ، 1402

آموزان گردد و هدف آن نمره دادن به دانشآموزان در یک دوره آموزشی تعیین میدانش

(. ارزشیابی آموزشی نباید به طول 1402اره اثربخشی کار معلم است )سیف، بقضاوت در و

آموزان حتی پس از دوره و پایان دوره آموزشی محدود گردد. تحت این رویکرد، دانش

های شوند. هدف نهایی ارزیابیپایان اجرای آموزش در کلاس توسط مربی، ارزیابی می

 Dessinger &)  بودن آموزش پس از یک سال استآمیز تعیین موفقیت تاییدی،

2015Moseley, ). 

آموزان ابتدایی ای برای دانشاعتبار درونی الگوی پیشنهادی آموزش سواد رسانهسوال دوم: 

 چه میزان است؟
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جهت پاسخ به سوال دوم و بررسی اعتبار درونی الگو، تصاویر الگو به همراه توضیحات 

متخصصین قرار گرفت و پرسشنامه مربوط به اعتباریابی درونی تکمیل عناصر آن در اختیار 

های آماری گزارش نتایج بدست آمده از این پرسشنامه به همراه تحلیل  3شد. در جدول 

 شده است.

جهت ارزیابی اعتبار بخشی  ۳ای با میانگین فرضی نتایج آمار توصیفی و آزمون تی تک نمونه .3جدول 

 ادیدرونی الگو پیشنه

ره
ما

ش
 

 

 

 سوال
نی

اوا
فر

ین 
نگ

میا
 

رد
دا

تان
اس

ف 
حرا

ان
رد  

دا
تان

اس
ی 

طا
خ

ین
نگ

میا
ین 
نگ

میا
ت 

او
تف

 

 تی

دی
آزا

ه 
رج

د
 

2
 t

a
ll
 p

 v
a
lu

e
 

تا چه اندازه ابعاد  1

الگوی پیشنهادی کامل 

 هستند؟
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های تا چه اندازه مؤلفه 2

الگوی پیشنهادی 

موضوع مرتبط با 

 پژوهش هستند؟
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تا چه اندازه چینش و  3

توالی عناصر الگو را 

 دانید؟مناسب می
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تا چه اندازه رابطه بین  4

عناصر الگو را مناسب 

 دانید؟می
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تا چه اندازه این الگو  5

تواند برای آموزش می

های سواد مهارت
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آموزان ای دانشرسانه

 مناسب باشد؟

تا چه اندازه الگوی  6

پیشنهادی برای 

های طراحی برنامه

 آموزشی جامع است؟
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به  تا چه اندازه 7

طراحان برنامه درسی 

کنید از این پیشنهاد می

 الگو استفاده نمایند؟
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تا چه اندازه  8

های سواد مهارت

ای در نظر گرفته رسانه

شده در این الگو 

 کامل هستند.
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 کل سوالات 9

96
 

4.
24

 

0.
62

 

0.
07

 

1.
24

 

18
.8

4 

95
 

0.
00

00
00

 

گردد، میانگین نظر متخصصان در ارزیابی اعتبار مشاهده می 3همانطور که در جدول 

است  4.۵تا  4.08های مربوط به این موضوع بین درونی الگوی طراحی شده در تمام پرسش

این موضوع که بدین معنی است که تمام ابعاد الگو مثبت ارزیابی شده است. به منظور بررسی 

های متخصصان به هر سؤال به طور معناداری بالاتر از میانگین نمرات که آیا میانگین پاسخ

 ای نیز استفاده شد.باشد یا خیر از آزمون تی تک نمونهدر هر سؤال می

آمده  3های پرسشنامه و تحلیل آماری آن که در جدول با توجه به نتایج بدست آمده از پاسخ

ای ( بوده و مقدار تی تک نمونه3ر کدام از سوالات بالاتر از میانگین فرضی )است، میانگین ه

بالاتر از تی جدول  ۹۹%در تمام سوالات با احتمال  11درجه آزادی ( و 3) با فرض میانگین

علاوه بر این با بررسی  (.p<0.001) دار است( بوده که تفاوت میانگین معنی3.10۵)
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نیز بالاتر از میانگین فرضی ( 4.24) سخ(، میانگین بدست آمدهپا ۹6های کل سوالات ) پاسخ

بالاتر از  ۹۹%( با احتمال 18.84ای بدست آمده )( بوده و با توجه به مقدار تی تک نمونه3)

باشد می داراست. لذا این تفاوت میانگین نیز معنی( 2.61) ۹۵تی جدول با درجه آزادی 

(p<0.001.)  متخصصین اعتبار الگوی آموزشی از سطح مطلوبی بنابراین از دیدگاه

  .توان اعتبار درونی الگو را تایید نمودبرخوردار بوده و می

 گیریبحث و نتیجه
ای  در دروه دوم هدف پژوهش حاضر طراحی و اعتباربخشی الگوی آموزش سواد رسانه

های منتخب به تبیین مؤلفهابتدایی بود. بر این اساس با بررسی پیشینه پژوهش و تحلیل اسناد 

ای پرداخته شد. در تحلیل انجام شده پنج شاخص اصلی الگوی الگوی آموزش سواد رسانه

های ای در دوره دوم ابتدایی مشخص شدند که عبارتند از: حوزهآموزش سواد رسانه

 ای، حضور و ارزشیابیهای سواد رسانهای، اجتماع اکتشافی، مهارترسانه مطالعاتی سواد

 آموزشی.

های مختلف ای باید حوزهدهد در الگوی آموزش سواد رسانهنتایج این پژوهش نشان می

ای ای را در نظر گرفت. این نتیجه حاصل شد که آموزش سواد رسانهآموزش سواد رسانه

های شناختی، تک بعدی نیست و خواستار تنوع و ناهمگونی است و شامل ابعاد و حوزه

فردی، اجتماعی و حوزه فرهنگی است. برای مثال در حوزه فرهنگی که باید زیبایی شناختی، 

توان با استفاده از معین را تقویت کرد. می توانایی درک و مشارکت در یک فرهنگ

های مختلف و تحلیل ای به عنوان منبعی برای آشنایی با فرهنگهای سواد رسانهمهارت

های گروهی درباره با برگزاری گفتگوها و بحثها ایجاد کرد یا نها و نمادهای آنشانه

ها و نقد و بازخورد، سواد فرهنگی آموزان به ابراز دیدگاهموضوعات فرهنگی و تشویق دانش

تواند کودکان را طوری آماده کند آموزان آموزش داد. این الگوی پیشنهادی میرا به دانش

ها، هنجارها، طریق اینترنت بر اساس ارزشای را از که بتوانند تنوع را بپذیرند و حمله رسانه

کنند، های دیگر را درک میهای محلی که مالکیت دارند و وجود فرهنگآداب و فرهنگ

در نظر بگیرند یا انتخاب کنند. همچنین اجتماع اکتشافی را به عنوان یک روش یادگیری در 
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قاد بنا شده است. این روش ایم که براساس تعامل، تجربه، کشف و انتاین الگو پیشنهاد داده

هایی ها به موضوعات مختلف و به پرسشکند تا با استفاده از رسانهآموزان کمک میبه دانش

ای دو مفهوم مرتبط و مکمل بپردازند و به آنها پاسخ دهند. اجتماع اکتشافی و سواد رسانه

وزان کمک کنند. آمتوانند به بهبود فرایند یادگیری و توسعه شخصیت دانشهستند که می

ها به کشف دانش آموزان فرصت دهد تا با استفاده از رسانهتواند به دانشاجتماع اکتشافی می

های لازم برای فهم و ارزشیابی آموزان مهارتتواند به دانشای میبپردازند و سواد رسانه

تماعی به ای را آموزش دهد. براساس این اصل افراد کلاس باید همچون اجهای رسانهپیام

ای باید حلقه هم پیوسته به پژوهش مشغول شوند و برای تسهیل در آموزش سواد رسانه

وگو به منزله راهبرد تدریس استفاده شود. با توجه به این راهبرد در کندوکاو مبتنی بر گفت

کنند چه قوانینی آموزان فکر میها را مطرح کرد که دانشتوان این موضوعآغاز کلاس می

جلسه اجتماعی پژوهشی مفید خواهد بود. سپس انگیزاننده یا محرکی مثل داستان، شعر،  برای

شود که تفکر کودکان خبرها، نمایش، موسیقی، فیلم، بازی، آزمایش تجربی و ... ارائه می

شوند که سوالات ای حمایت کند. در اینجا کودکان تشویق میرا درباره مفاهیم سواد رسانه

ای را از خود و دیگران بپرسند و در مورد چیزی که دیده، شنیده یا هکلیدی سواد رسان

اند فکر کنند و به این نتیجه برسند که چه نکته یا نکاتی برایشان جالب، عجیب یا مبهم خوانده

ای و دسته بندی آنها، یک سوال های کلیدی سواد رسانهبوده است. پس از مطرح شدن سوال

منطقی بودن، برمبنای دلایل موجه و مردم سالارانه و مورد توافق  برای آغاز کندوکاو براساس

ای، شود. سپس با راهنمایی معلم به عنوان تسهیلگر آموزش سواد رسانهاکثریت انتخاب می

وگو شکل خواهد کرد و هریک روی پرسش انتخاب شده در اجتماع اکتشافی تامل و گفت

کنند. به زعم گریسون و موردنظر بیان می آموزان نظرات خود را در مورد پرسشاز دانش

( در اجتماع اکتشافی سه حضور اصلی )حضور اجتماعی، حضور شناختی و 2010همکاران )

کند. یادگیری تلفیقی با استفاده از حضور تدریس(، چارچوب یادگیری تلفیقی را ایجاد می

ی فعال، تعامل و هایی برای انعکاس خود، پردازش شناختچارچوب اجتماع اکتشافی فرصت

های تخصصی معلمان در زمان کند. علاوه بر این، راهنماییآموزش با همتا را ایجاد می

کند و اهمیت ایجاد جوامع های برنامه مشترک را تشویق میمناسب، مشارکت و فعالیت
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ای هفت کند. در ادامه معرفی الگو آموزش سواد رسانهپژوهشی را در کلاس برجسته می

کنند و از مشارکت اسایی شدند که در یک مارپیچ از توانمندسازی با هم کار میمهارت شن

فعال یادگیرنده در یادگیری مادام العمر از طریق فرآیندهای دسترسی و ایجاد پیام حمایت 

گرایی ای با رویکرد آموزش ساختنهای سواد رسانهمهارت کنند. این رویکرد ما بهمی

کند: چیزی تحت حقق آموزش برزیلی پائولو فریره توصیف میسازگار است، همانطور که م

عنوان یک فرایند آموزشی بیطرفانه وجود ندارد. آموزش یا به عنوان ابزاری که برای تسهیل 

گیرد و انطباق با آن را به همراه ها در منطق نظام کنونی مورد استفاده قرار میادغام نسل

شود، ابزاری که زنان و مردان با آن بدل می« ادیتمرین آز»کند، یا به آورد عمل میمی

کنند که چگونه در دگرگونی جهانشان شوند و کشف میطور نقادانه با واقعیت مواجه میبه

یابند و در واقع مهارت ها و منابع دسترسی میمشارکت کنند. در حلقه کندکاو به رسانه

تواند نقش موثری در فرایند هارت میو این م "هاگیری هوشمندانه از رسانهبهره"دسترسی 

های ای دست پیدا کند و راهتوسعه انسانی ایفا کند. وقتی مخاطب بتواند به منابع مختلف رسانه

ها و تحلیل آن را با قاطعیت بیشتری انجام خواهد مقایسه منابع را فرا بگیرد رمزگشایی پیام

 داد.

پیش تعیین شده بر کندکاو و اشتراک در این الگو به جای پیروی از الگوی خطی و از 

ای تر آن است که سواد رسانهشود. مناسبگذاری تجربیات در فرایند ساخت دانش تاکید می

که فلسفۀ آموزش  را به صورت یک پیوستار در نظام آموزش و پرورش در نظر بگیریم چرا

و تدوین برنامه درسی تر خواهد بود تر آغاز شود، اثربخشچه از سن پایین ای هرسواد رسانه

ای در وزارت آموزش و پرورش در دوران تحصیلات ابتدایی با آموزش سواد رسانه

گردد. از دیگر ای پیشنهاد مینظران و پژوهشگران فعال حوزه سواد رسانهمشارکت صاحب

هـای کلیـدی موردنیـاز در یـک های این مدل جامعیت مدل براساس عناصـر و مؤلفـهویژگی

ای است. در طراحی این مدل از های مختلف سواد رسانهـه طراحـی آموزشی در حوزهبرنام

های یادگیری های آموزشی و محیطتجـارب بـین المللی و پیشینه ملی مربوط به طراحی مدل

المللی و های بـینای که نویسندگان مقاله حاضر غالب مدلبهره گرفته شده است. بـه گونه

های مدل ارائه شده در اند. ویژگیرد مطالعـه و بررسی و تحلیل قرار دادهملی مربوطـه را مـو
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ای، های مطالعاتی سواد رسانهای است که از تنوع لازم در بعد حوزهگونهاین مقاله بـه

های ارزشـیابی برخوردار است. ها، محتوا و شـیوهها، روشای، رسـانههای سواد رسانهمهارت

پذیری مدل مـذکور، هـر نوع نوآوری را در بعـد نظری و عمل انعطاف به علاوه با توجه به

گیری مؤثر از این مدل، نظام آموزشی گردد برای بهرهتوان به آن افزود. پیشنهاد میمی

بـازطراحی شود. این بازطراحی نظام آموزشی در کلیه ابعاد ساختار، قوانین، منابع انسانی و 

آموزان . ایجاد فضایی امن و باز برای برقراری ارتباط بین دانشمنابع پشتیبانی موردنیاز است

گردد. این کار ها پیشنهاد میهای آنها نسبت به رسانهو معلمان در مورد تجربیات و دیدگاه

های گروهی و فردی، ارائه نظر، انجام فعالیتهای بحث و تبادلتواند با ایجاد گروهمی

ها، ارجاع به منابع معتبر و مورد اعتماد، احترام به اده از رسانههای مثبت و منفی از استفنمونه

گیری از این مدل، تنوع و تفاوت نظرات و انتقادات سازنده انجام شود. همچنین برای بهره

هـا های لازم بـه معلمان و مدیران نظام آموزشی کشور ارائه گردد. این آموزشبایـد آموزش

های قبل از خدمت و ضمن های دانشگاهی و آموزشـم و دورههای تربیت معلاز طریـق دوره

کنند که آموزش پذیر است و در آخر نیز نویسندگان بر این عقیده پافشاری میخدمت امکان

 تر تحصیلی آغاز گردد.ای از سطوح پایههای اساسی سواد رسانهمهارت

 تعارض منافع
 دراین پژوهش تعارض منافعی وجود ندارد.

 سپاسگزاری
ی است ئمقاله حاضر برگرفته از رساله دکتری رشته تکنولوژی آموزشی دانشگاه علامه طباطبا

که با راهنمایی و حمایت اساتید راهنما و مشاور و همکاری مسئولان و همکاران این دانشگاه 

وسیله از تمامی اساتید، متخصصان و عزیزانی که در مراحل مختلف انجام شده است. بدین

 شود.رسان بودند، صمیمانه قدردانی میپژوهش یاری
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