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آن به فصلنامه ديگر خودداری نموده و در اين مدت از وضعیت مقاله ارسالي از طريق 
 .ي و يا مدير داخلي فصلنامه آگاهي حاصل نمايندسامانه الکترونیک

( فايل در ساختار مقاله )مقاله 1نويسندگان موظف به ارسال مستندات مقاله خود از قبیل:  (4
( فرم تعهد 3( فايل در ساختار مقاله )با نام نويسندگان( 2اصلي بدون نام نويسندگان( 

رض منافع )با امضای نويسنده ( فرم تعا4نويسنده/گان )با امضای تمامي نويسندگان( 
 مسئول(

 .در صورت ارسال مقاله اصلي با نام نويسندگان مقاله از فرآيند بررسي خارج خواهد شد (5

ی، تعارض گیر ها، بحث و نتیجهمتن اصلي مقاله شامل: مقدمه، پیشینه پژوهش، روش، يافته  (6
شود و در صورت منافع، سپاسگزاری و منابع است. از آوردن تیترهای فرعي خودداری 

 صورت جمله بیان شود. )مثال: ابزار پژوهش از قرار زير است(لزوم به

های چکیده جداگانه در واژه داشته باشد )تعداد واژه 6000تر از متن اصلي مقاله نبايد بیش (7
 .شود(نظر گرفته مي

 .شوددرصد همانندی پذيرفته نمي 15مقالات با بیش از  (8

طبق فرمت استاندارد منابع لاتین، در انتهای منابع آورده شود و  ترجمه لاتین منابع فارسي، (9
 .افزوده شود [In Persian] ه منبعدر ادام

توانید به مي ORCID داشته باشند. برای دريافت کد ORCID همه نويسندگان بايد کد (10
نام در آن، عه نموده و پس از ثبتمراج /https://orcid.org  سايت ارکید به آدرسوب

 صورت رايگان کد ارکید خود را دريافت نمايید. به

 .باشد Multiple 0.9 صورتگذاری صفحات: بهفاصله (11

 .استفاده شود متن مقاله تنظیمات از استايل ها برای (12

 اولین پاراگراف بعد از هر تیتر بدون تورفتگي (13

 تورفتگيسانتیمتر  5/0های بعدی با پاراگراف (14

 .الخط فارسي باشدمتن با رسماعداد درون (15

 .از علامت ممیز )/( برای اعشار استفاده شود (16

 .متن بعد فاصله داشته باشد pt 0از متن قبل و   12ptتمامي تیترها  (17

 *جهت کسب اطلاعات بیشتر به راهنمای نويسندگان در وب سايت نشريه مراجعه شود.
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 سخن سردبیر
 كنون تا يادگیری و آموزش فناوریبا عنوان سابق  های آموزشی در يادگیریفناوری فصلنامه

 اخذ با ۱۳۹۳ سال ماهید در مذكور نشريه شماره نخستین. است شده منتشر شماره ۱۴ در
 و منتشر ۱۴ شماره تا ۱۳۹۷ سال تا مداومطور ازآن بهپس و شد منتشر لازم مجوزهای كلیه

 مهرییب مورد پژوهشی – علمی رتبه اخذ فرايند در سپس. گرفت قرار مجله سايت روی بر
 فعالیت سال ۴ مدت بهحدوداً  و گرفت قرار فناوری و تحقیقات علوم، وزارت وقت مسئولین

 یآموزش گروه تحولی و یاتوسعه یهابرنامه به عنايت با ۱۴۰۱ سال در. گرديد متوقف مجله
 گرفت ارقر گروه یهابرنامه اولويت درمجدداً  طباطبائی، علامه دانشگاه آموزشی تکنولوژی

 با و یالمللینب و ملی تخصصیگروه  از یریگبهره با خود علمی فعالیت جديد دوره در و
امه . فصلنداد خواهد ادامه خود فعالیت به ايران آموزشی فناوری انجمن مشاركت و همکاری

 یکنولوژت رشته در علمی هایيافته آخرين انتشار هدف با های آموزشی در يادگیریفناوری
 هایيندفرا ارزشیابی و سنجش پشتیبانی، اجرا، توسعه، طراحی، محورهای با آموزشی
 رانپژوهشگ و استادان دانشجويان، كلیه از لذا. داشت خواهد فعالیت يادگیری و آموزش

 ياری مجله فعالیت از دوره اين در را ما خود علمی مقالات ارسال با شودیم دعوت محترم
 .يیدنما

 
 

 فراوان سپاس با
 زوارکی زارعی اسماعیل دکتر

 سردبیر و یرمسئولمد

 های آموزشی در یادگیریفناوری فصلنامه
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Abstract 
The present study was conducted to analyze primary school teachers' lived 

experiences regarding the challenges of math lesson evaluation in virtual 

education. In terms of its purpose, this study is an applied research and used 

the phenomenological (qualitative) method to collect and analyze data. The 

data collection tool is a semi-structured in-depth interview, and the 

participants in this study are primary school teachers in the southern cities of 

Tehran province (Islamshahr and Shahryar) who have experience in teaching 

mathematics online. Therefore, the purposeful sampling method was used to 

select the study sample. The data reached saturation in the 26th sample; But 

for more certainty, the interview was continued to 33 participants and the 

obtained data was analyzed using Granheim and Lundman analysis method. 

The findings of this study indicate that primary school teachers emphasize 

formative evaluation for the assessment and evaluation of math lessons. The 

evaluation challenges of this course include 7 general themes of cheating, 

problems related to teachers' professional knowledge, problems related to 

students, facilities, and equipment, problems related to question design, 

problems related to parents, and inappropriate expectations. Problems related 

to students, the phenomenon of cheating, and the non-cooperation of parents 

are among the challenges that teachers have faced during face-to-face 

education, but virtual education has led to the aggravation of these problems. 

Keywords: virtual education, assessment and evaluation, math lesson, 

elementary school teachers. 
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 ضیریا درس ارزشیابی هایچالش از ابتدایی دورۀ معلمان روایت
 مجازی آموزش در

 ایران، تهران، طباطبائی علامه دانشگاه، وپرورشآموزش گروه استادیار زهرا رحیمی
  

 ران، ایتهران، دانشگاه علامه طباطبائی، دبستان وپرورشآموزشکارشناسی ارشد  زهره نظری مقدم

 چکیده
در  یاضيدرس ر یابیارزشهای چالشاز  يیابتدا دورۀ معلمان ستهيتجربه ز لیحلتحاضر با هدف  ۀمطالع

 لیو تحل یگردآوری است و برای كاربرد پژوهشی، هدف ازنظر مطالعه نياست. ا شدهانجام ی آموزش مجاز
 اختاريافتهس نیمه ۀ عمیقها مصاحبداده یگردآور شناسی )كیفی( بهره گرفته است. ابزارروش پديدار ازها داده

)اسلامشهر و  تهران جنوب استان هایشهرستان يیابتدا مطالعه معلمان دوره كنندگان در اينشركت است و
 وردمطالعهماند. لذا برای انتخاب نمونه هستند كه تجربۀ تدريس رياضی را در فضای مجازی داشته شهريار(

احبه مص، شتریب نانیاطم یاما برا ؛دیه اشباع رسام ب 26 ۀها در نموندادهاستفاده شد. هدفمند  یریگاز روش نمونه
دمن لانو  ميگرانها لیآمده با استفاده از روش تحلدستبه یهادادهو  افتي ادامه كنندهشركت ۳۳تا 

های اين مطالعه حاكی از آن است كه معلمان دورۀ ابتدايی برای سنجش و ارزشیابی فته. ياشد وتحلیلتجزيه
ی مضمون كل ۷شامل  ی ارزشیابی اين درسهاچالشدارند.  تأكیددرس رياضی بیشتر بر ارزشیابی تکوينی 

، زاتتجهیامکانات و ، آموزانمشکلات مربوط به دانش، معلمان ایدانش حرفه مشکلات مربوط به، تقلب
بوط است. مشکلات مر جابه نامشکلات مربوط به والدين و انتظارات ، کلات مربوط به طراحی سؤالاتمش

هايی است كه در زمان آموزش حضوری جزء چالش، پديده تقلب و عدم همکاری والدين، آموزانبه دانش
 .اين مشکلات شده است ولی آموزش مجازی منجر به تشديد، اندرو بودهروبه هاآننیز معلمان با 

   معلمان دورۀ ابتدايي، سنجش و ارزشیابي، درس رياضي، آموزش مجازی ها:کلیدواژه
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 11 |رحیمی و نظری مقدم  |...  از ابتدایی دورۀ معلمان روایت

 

 مقدمه
 ؛است داشته روزافزون یبشر كاربرد یاطلاعات در تمام ابعاد زندگ یفناور، ریدر دو دهه اخ

 یریادگيمصون دانست. آموزش و  آن ریثأاز ت، را یاز زندگ اینتوان جنبه ديكه شا یاگونهبه
ی آموزش نينو یهایفناور ۀوسعت، اطلاعات یفناور وجوه است كه تحت تأثیر نیاز هم یکي

اطلاعات و ارتباطات  یوجه اشتراک فناور، یآموزش مجاز درواقع داشته است. به دنبالرا 
 كهآورده  ديرا پد دیيجد ميپاراداو  (۱۳۹۵، زادهو صادق زيردهانیو آموزش است )رجب

 در هر زمان و هر مکان فراهم نموده است، برای هر فرد، نهیرا در هر زم رییادگيامکان 
(Khan, 2004.) به شیوۀ مرسوم حضوریآموزش  زین رانيدر ا، كرونا روسيو وعیاز ش پس، 

 یموانع ،در كنار مزايای بسیاری كه دارد، رییتغ ني. اداد یکیالکترونجای خود را به آموزش 
 آموزاندانش یابيمشکلات ارز كه كرد جاديا یریادگيبه اهداف  یابيدر دست زیا نر
 (.۱۳۸۸، ینابوالحس) برخط از آن جمله است صورتبه

 یکي یابیاست. ارزش كارآمدو  حیصح یابیارزش، معلمان هایدغدغه ينترمهماز  یکي
 یریادگي انيجر تيآن هدا یاست كه هدف اصل یریادگيآموزش و  انيمهم جر هایبهاز جن

باشد و به  رییادگيو برای  رییادگيدر خدمت  ديبا ني(؛ بنابرا۱۳۹6، یرياست )جزا
 یابیان در دستآموزبه معلم و دانش یابی(. ارزش۱۳۸۷، یهای افراد توجه كند )باقردانسته

و با نشان دادن نقاط قوت و ضعف  كندیكمک م یو آموزش یتیترب یهامطمئن به هدف
. زدسایرا فراهم م هاآن موقعبهموجبات اصلاح و بهبود ، یریادگيو  سيتدر یندهايفرآ
نوع در ت جاديو ا یابیارزش تیفیك شيهمچون افزا یمسائل دياهداف با نيبه ا لینی برا
های شرفتیبا توجه به پ امروزه. (۱۳۹۱، قرار داد )اصل مرز موردتوجهآن را  یهاوهیش

ذاری و گاستیدر س یو فرهنگ یاجتماع، از تحولات اقتصادی یناش راتییو تغ روزروزبه
مناسب با  یصورتبايد  زین یابیارزش، رییادگي تیفیبرای بهبود ك، یآموزش زیيربرنامه

 كه آموزش در سراسردر عصر كرونا (. ۱۳۸۷، یداشته باشد )باقر یو اوضاع كنون طيشرا
بارزتر مر ا نيضرورت ا، شدیارائه م یمجاز به شکلمناطق و مقاطع  یدر تمام باًيكشور و تقر

ناسب كه مت ابديخود دست  موردنظرتواند به اهداف یم یتنها زمان ینظام آموزش چراكه. شد
را در  نيادیتحول بن، ديآیبه وجود م، یجامعه انسان ونگوناگ یهاكه در بخش یراتییبا تغ

سنجش و ، طيشرااين  در(. ۱۳۹2، و همکاران یخود به وجود آورد )نظر یهاهمه بخش
 شتریآنجا ب مقوله نيا تیشد. اهم یجد راتییكه دستخوش تغ ی بوداز مقولات یکي یابیارزش
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ام تم یبرگزار رغملیو ع هامدارس و دانشگاه یسراسر یلیكه با وجود تعط نمودرخ می
 یبه شکل حضور يینها یهاآزمون یبر برگزار وپرورشآموزش، یمجازها به شکل آزمون
 ۀصعر، یمجاز یدر فضاارزشیابی  ۀكه مسئل بود نيدهنده اامر نشان ني. اشتدا تأكید

 .كرده است یجد یآموزش را دچار چالش
ار اعتب، یآموزش یهاطیدر مح قیو دق حیصح یابیارزش یاجرا مقولات مهم دراز  یکي

در  يژهوهب، از تقلب یریجلوگ یبرا یحضور یریادگي یهایطست. در محارزشیابی انتايج 
ر د ی. ولشودیم دهيبهتر تدارک د جهت كنترل یاديز یهامراقبت ترمپايان یهاآزمون

سو  گريها و از دآموزش نياز راه دور بودن ا تیماه کسوياز  یمجاز یریادگي یهاطیمح
 طيشرا، ایو امکانات چندرسانه یامکانات ارتباط، متنوع تبادل اطلاعات یوجود ابزارها

 انرندگیادگي طیمح ني. در اسازدیرو مهگوناگون روب یهایكنترل تقلب را با دشوار
را بدون  یابیسؤالات ارزش، یريو تصو یصوت، یبا جستجو در منابع گوناگون متن، توانندیم

 گرانيد یهادهيگفتگو نظرات و ا یبا استفاده از تالارها، دهندپاسخ ، مورداستفادهذكر منبع 
مطالب خود  رمختلف رونوشت كرده و ب یهاد و مطالب را از محلكننرا به نام خود ارائه 

 (.۱۳۹۳، )سراجی یفزايندب
آموزش  نديمعلمان در فرآ یرو شیپ هایچالش و هادغدغه نترياز عمدهی ديگر کي

 اي است یو واقع قیدق آمدهدستبهنه؟ اطلاعات  ايمؤثر است  یابیارزش اياست كه آ نيا
ن و معلما شد شتریدغدغه ب نيا یكرونا و استفاده از آموزش مجاز روسيبا ظهور و ر؟یخ
ذهن و فکر خود  ۀديیزا یابیان به سؤالات ارزشآموزدانش یهاپاسخ ايد آستندانینم

، یزدي)ا ده استشاستفاده  هاپاسخ نيا دیتول یبرا گرياز منابع و افراد د اياست آموز دانش
 كه نده بودشد یمطالعه مدع نيبا محقق ا یمقدمات یگفتگو دراز معلمان  یاری(؟ بس۱۳۹۹

 ست.ا تریدروس جد رينسبت به سا یاضيدرس ر یابیآنان در ارزش نگرانی
اظهار شده است كه  NCTM (2000) شورای معلمان رياضی یهااصول و استاندارد در

 كمک بر لاوهع و باشد آموزدانش یریادگي نديفرا یحام ديبا، یلیتحص شرفتیپ یابیارزش
 دهدب معلمان به هم و آموزانرا هم به دانش یدیلازم است اطلاعات مف، یاضير یریادگي به
و آموزش  يیراهنما، يیاست كه در مقاطع ابتدا یدرس اتیاضي(. ر۱۳۹۴، ايو گو غفاری)

 توانیلذا نم (.Baloglu & Kocak, 2006) شودیم ادي یاتیح یدرس ۀمثاببهاز آن  یعال
 یابي( هم مشکلات ارز۱۳۸۸) یابوالحسند. كر یپوشچشمپرداختن بدان  تیاز اهم
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در  یاضيمعلمان ر یلازم برا یهابودن آموزش یناكاف و خطبر صورتبه آموزاندانش
آموزش  هایتيرا از محدود یاضيبا ر ۱اطلاعات و ارتباطات یفناور قیخصوص تلف

 شمرد.یبرم یکیالکترون
را از منظر سنجش و  یمحقق آموزش مجاز در اين پژوهش، توجه به آنچه مرور شد با
لمان مع ۀمنظور تجرب نيو بدداده قرار  موردتوجه يیابتدا ۀدر دور یاضيدرس ر یابیارزش
 بود مطالعه به دنبال آن ني. پژوهشگر اكرده است یآنان بررس خود منظررا از  يیابتدا ۀدور

طور خاص در سنجش و به يیابتدا ۀمعلمان دور، در دوران آموزش مجازیكه بداند 
 اند.بوده مواجه یبا چه موانع و مشکلات یاضيدرس ر یابیارزش

 روش
ی به انجام رسیده است. دارشناسيپد کرديبا رو كهكیفی است  روش، اين مطالعه روش

 فیرا توص دهيپد ايمفهوم  کيچند فرد در مورد  یتجارب زندگ یمعنا یدارشناسيپد
و  دهيپد کيافراد در رابطه با  یشخص اتیتجرب سازیآن ساده یو هدف اصل كندیم

 یمهنها با استفاده از مصاحبۀ عمیق و آوری دادهابزار جمعآن است.  یكل ۀجوهر فیتوص
 موردنظر دهيه پدك شوندیمطالعه انتخاب م یبرا یافراد یفیك قاتیدر تحقبود.  يافتهساختار

 اساس انتخاب نیدرباره آن دارند. بر هم یخاص هایدگاهيو د اتیرا تجربه نموده و تجرب
د. بدين ی انجام شهدفمند نظر یرگیروش نمونه یبر مبنا، پژوهش نيكنندگان در امشاركت

ربه كه تجشهريار(  و )اسلامشهر جنوب استان تهران هایشهرستان يیمعلمان ابتدامنظور 
 دعوت به مصاحبه شدند.، شتندرا دا یکیآموزش الکترون

 اجازه، ريبه مدارس و صحبت با مد یمحقق پس از مراجعه حضور كه ترتیباينبه
 تأيید و سؤالات مصاحبه میس از تنظپ .و شماره تماس آنان را دريافت كردمصاحبه با معلمان 

 نییو تع یبعد از انجام هماهنگ و آموزش ۀحوز نظرانصاحب توسطآن  يیمحتوا يیروا
کل به ش، معلمان حترجی به بنا و پژوهشگر خود توسط هاتمام مصاحبه، وقت مصاحبه

 ازجملهلم مع یفرد هایويژگیدرباره  سؤالاتیانجام شد. در بخش نخست  یتلفن اي یحضور
جانده شد. و سابقه كار گن یلیرشته تحص، لاتیسطح تحص، مدرسه، تیجنس، سيتدر هيپا

رس در د آموزاندانش یابیو ارزش نجشس و ابزار هامثل روش یسؤالات اصل یدر بخش بعد
روند مصاحبه تا مورد پرسش قرار گرفت. ، ها و موانع موجود در اين مسیررياضی و چالش

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. ICT 
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اما ، دیرس اشباع به 26در نمونه  های اين مطالعهه. دادافتيها ادامه دادهدر به اشباع  دنیرس
 ادامه پیدا كرد.كننده شركت ۳۳مصاحبه با ، شتریب نانیاطم یبرا

 یواقع اتیتجرب انگریب درستیبهاست كه  نيا یفیدر مطالعه ك یهدف از دقت علم
 دقت و استحکام پژوهش، يیرواGoba and Lincoln (1994 )كنندگان باشد. مشاركت

ری تأمین پذيپذيری و انتقالتأيید، قابلیت اعتماد، چهار معیار اعتبار پذيری اساس بر را
سطح  ازنظركنندگان در شركت تنوع همچون یموارد ذكرشده اریوه بر چهار معلاعكنند. می

 یرابد. ش تيرعا تیمحل خدمت و جنس، سيسابقه تدر، رشته تحصیلی، لاتیتحص
 Granheim and ایمرحله هفت راهبرد از، هاحاصل از مصاحبه هایداده وتحلیليهتجز

London (2004)  مشخص ، هاكردن مصاحبه ادهیپ، لیواحد تحل نییتعاستفاده شد كه شامل
 یابه كده يیمعنا یواحدها ليتبد اي يیمعنا یواحدها یسازمفهوم، يیمعنا یكردن واحدها

 ست.هاتم يیكردن مقولات و شناسا یانتزاع، یبندلهمقو، باز

 هایافته
وع در كنندگان در مصاحبه از تنتر اشاره شد تلاش بر اين بود كه شركتكه پیش طورهمان
 یهایژگيوی برخوردار باشند. لیرشته تحص و نیز سيسابقه تدر، لاتیسطح تحص، تیجنس
 زارش شده است.گ ۱ جدولدر ، اين افراد یشناختتیجمع

 کنندگانشناختي مشارکتهای جمعیتويژگي .1جدول 

در سنجش و  يیابتدا دورۀ معلماناما هدف از انجام اين مطالعه اين بود كه مشکلات 
ه پاسخ ب دری شناسايی شود. آموزش مجاز ايام در یاضيآموزان در درس ردانش یابیارزش

 درصد فراواني فراواني تحصیلات  درصد فراواني فراواني جنسیت

 12٪ 29 کارشناسي  61٪ 20 زن
 88٪ 4 کارشناسي ارشد  39٪ 13 مرد
       

 درصد فراواني فراواني رشته تحصیلي  درصد فراواني فراواني سابقه تدريس

 36٪ 13 تربیتي علوم  18٪ 6 سال 10 تا 1
 6٪ 2 ادبیات  46٪ 15 سال 20 تا 10
 9٪ 3 علوم اجتماعي  36٪ 12 سال به بالا 20

 46٪ 15 روانشناسي    
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كد آزاد تشخیص داده  ۴۷، ها و كدگذاری آزادسازی متن مصاحبهاين سؤال پس از پیاده
جدول تم اصلی شناسايی شد ) ۷، در قالب كدگذاری محوری هاآنبندی كه پس از دسته

2.) 

 های ارزشیابي درس رياضي در فضای مجازیچالش .2جدول 

 تقلب

 تشکیل گروه 

 دهي توسط والدين و آشنايانجواب 

 در گوگل وجوجست 

 نوشتن از روی کتاب 

 یادانش حرفهضعف 
 معلمان

 عدم تسلط بر شرايط يادگیری و ارزشیابي 

  آموزدانشصمیمیت کم بین معلم و 

 آموزدانشای به سؤالات عدم پاسخگويي لحظه 

 عدم سنجش تمام مباحث با هم 

  انآموزدانشعدم شناخت مناسب از توانايي 

 عدم اطمینان کامل به آزمون مداد کاغذی 

  افزارهانرمسن بالای برخي معلمان و عدم تسلط بر 

مشکلات مربوط به 
 آموزاندانش

  انآموزدانشتعداد زياد 

  تکالیف موقعبهعدم ارسال 

 عدم ارسال کامل تکالیف 

  شدهارسالعدم ارسال اشتباهات 

  در کلاس و مشارکت موقعبهعدم حضور 

  در زمان امتحان موقعبهعدم حضور 

 استرس در حین ارزشیابي 

  هاآنتوضیح بیشتر برای سؤالات و فهم 

 عدم فعالیت در کلاس 

 برای گوش دادن به درس در پشت سیستم حوصلگييب 

 برای عدم حضور و ارزشیابي یریگبهانه 

  بچه طلاق(، هوشکمان )آموزدانشوجود طیفي از 

 ان زرنگآموزدانشخوردن روحیه  به هم 

 مشکلات مربوط به والدين

 شاغل بودن 

 بعضي والدين یسوادکم 

 عدم همکاری 

 عدم اهمیت يادگیری 

 دخالت در ارزشیابي 
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 دخالت در ياددهي 

 (تلقین )آنلاين بودن مانعي برای يادگیری 

 طراحي سؤالات

  های اول و دومدر پايه آموزدانشمشکل در نوشتن سؤالات توسط 

 بايد کم و خلاصه باشندها شکل و جدول 

  های چاپيمختلف در نسخه یهارنگعدم استفاده از 

 های مختلفعدم استفاده از نقاشي 

  هاشکلناخوانا بودن اعداد و 

ضعف در امکانات و 
 تجهیزات

 ضعف در اينترنت 

 کمبود وقت برای ارزشیابي 

 نبود ارتباط چشمي 

  و مشکل با گوشي یرگوقتتصحیح 

  فضای شادکمبود امکانات در 

  انآموزدانشوجود قوانین و فشار به 

 جانا به انتظارات

 هماهنگي شخصي برای زمان تماس و انجام ارزشیابي 

 ملاک بودن نمره برای والدين 

  انآموزدانشانتظار مدرسه برای قبولي تمام 

 افزايش زمان ارزشیابي 

ارزشیابی درس  های معلمان درچالش، است مشاهدهقابلكه در جدول فوق  طورهمان
، انآموزمشکلات مربوط به دانش، معلمان یادانش حرفهضعف ، محور تقلب ۷رياضی را در 

ا نضعف در امکانات و تجهیزات و انتظارات ، طراحی سؤالات، مشکلات مربوط به والدين
 كرد. یبندطبقهتوان می جابه

 گیریو نتیجه بحث
و  شد یاساس راتییتغ جاديمجبور به ا آموزشیسیستم ، ۱۹-ديكوو تیمواجهه با واقع در
هتر وجهی برای فهم ب .كرد هیتک یبه فناور یریادگيو  یآموزش یهاتیفعال یبرگزار یبرا

 ارزشیابی و سنجش از ابتدايی معلمان زيسته تجربه تحلیلمطالعه با هدف  نيا، از اين تجربه
صورت شهريار و اسلامشهر شهر تهران  هایشهرستانمجازی در  آموزش در رياضی درس

 گرفت.
الش بیشترين چ، های اين مطالعه حاكی از آن است كه در ارزشیابی درس رياضیيافته

آموزان با كنند كه دانشآموزان است. معلمان اشاره میمعلمان جلوگیری از تقلب دانش
ذارند. گبه اشتراک میهای دوستانه اطلاعات خود را در زمان ارزشیابی با هم گروه لیتشک
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ل گوگ یوجوجستگیرند و يا از موتور خود كمک می يانو آشنا نيوالداز  هاآنبرخی از 
كنند. رونويسی از كتاب نیز شیوه ديگری برای تقلب است كه معلمان به آن اشاره استفاده می

آموز شكه ديگران از سر دلسوزی يا ندانسته به دان يیهاكمکها و داشتند. وجود تقلب
شود كه معلم ارزشیابی درستی نسبت به يادگیری و شناخت توانايی باعث می، كنندمی

كند را با اطمینان ارزيابی نکند. يکی از معلمان بیان می هاآموزان نداشته باشد و آزموندانش
لات کم با مشیكن یابيارز آموزان راشدان یهادانسته مهیخوایاز مواقع كه م یضعدر ب»كه: 

 یابید ارزشكه مور یكس میستین نمئطكه م يکی از موارد اين است .مويشیم روهروب یفراوان
مادر  ايپدر  كه شدهيدهدهای زيادی هم نزمادر  نه؟ ايست ا آموزشخود دان، گیردیم قرار

آموز تمام سؤالات را از سؤالات را جواب داده و يا دانش آموزشدان یجابه رگيد یكس اي
 «.كتاب بدون هیچ يادگیری نوشته استروی 

اد ديگر امکان مشاركت افر، كند كه در فضای مجازینتايج برخی مطالعات نیز تأيید می
های ارزشیابی در آموزش الکترونیک فرد يادگیرنده در محیط يادگیری و آزمون یجابه

بل وجود از ق هرچند(. اين چالشی است كه Al‐Qahtani & Higgins, 2013فراهم است )
 بیشتر نمايان شده است.، اما با مجازی شدن آموزش، داشته است

و  یریادگي طيعدم تسلط بر شراای معلمان دانست. چالش ديگر كمبود دانش حرفه
، ورییرحضغدر فضای  آموزدانشمعلم و  نیب تیمیصمعدم توانمندی در ايجاد ، یابیارزش
سنجش تمام مباحث با امکان  عدم، آموزبه سؤالات دانش یالحظه يیگوپاسخامکان  عدم
، یكامل به آزمون مداد كاغذ نانیاطم عدم، آموزاندانش يیشناخت مناسب از توانا عدم، هم
مواردی است كه اين فرضیه را  ازجمله افزارهامعلمان و عدم تسلط بر نرم یبرخ یبالا سن

ز كار در فضای مجازی مجهای كافی برای كند كه معلمان به دانش و مهارت حرفهتأيید می
در زمانی كه آموزش ما »كردند كه: های خود بیان مینیستند. اكثر معلمان در صحبت

توانستیم با پرسش و پاسخ از مطالبی كه در حین درس دادن می، حضوری بود صورتبه
 بحثیيا م مسئلهآموزان اگر آموزان را بسنجیم. دانشدرس داده بوديم میزان يادگیری دانش

اما در ؛ كرديمكردند و ما رفع اشکال میدر لحظه بیان می، از رياضی را ياد نگرفته بودند
آموزان كار سختی در پیش داشتیم. در فضای مجازی حین آموزش مسائل مفهومی به دانش

اديم. دمبحث را آموزش می مرحلهبهمرحلهكرديم و استفاده می يسینوگستردهرياضی بايد از 
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رستاديم فشد و اگر فیلم میفهمیده می یسختبهمفهوم ، كرديماستفاده می اگر از عکس
 «آموزان نبود.خبری از مشاركت دانش

معلمان از ارزشیابی فرايندی  دهد كهنیز نشان می (۱۳۹۵)ی و همکاران محمود پژوهش
ها و روش، فرآيندها، اكثر معلمان از مفاهیم، و ابزارهای آن شناخت كمتری دارند

اخت با میزان شن هاآنسابقه و مدرک و  های ارزشیابی فرايندی آگاهی لازم را ندارندژگیوي
زش . اين مشکل در فضای آموداری نداردكارگیری آن ارتباط معنیاز اين نوع ارزشیابی و به

محمدی مهر و  مجازی تشديد شده و معلمان را با چالش جدی مواجه كرده است. مطالعه
عدم بازخورد مناسب و ، كند كه در آموزش الکترونیکینیز تأيید می( ۱۳۹۹همکاران )

( نیز ۱۳۹۸های عباسی و همکاران )كند. همچنین يافتهمشکل ايجاد می، به فراگیر موقعبه
حاكی از آن است كه سنجش واقعی يادگیری در برنامه شاد كار دشواری است. در ارزشیابی 

 قعموبهآموز در ارتباط باشد و و ملموس با دانش طور مستقیمتواند بهمجازی معلم نمی
آموز را رفع كند و حتی صمیمیت بین معلم و دانش هاآنآموزان را ببیند و مشکلات دانش

رود. گاهی اوقات نیز سن بالای بعضی از معلمان تر شده و در بعضی مواقع از بین میكمرنگ
با  ود.شافزارها باعث افزايش مشکلات میو عدم آگاهی و تسلط كافی در استفاده از نرم

ه از معلمان مجبور ب یبرخمجبور شدند يک شبه تغییر كنند.  مدارس معلمان یلیتعط
ی از كمات با اطلاع. بسیاری از معلمان نیز شدند نياستفاده آنلا یمطالب برا یآورجمع

ايت كمی ها با حمآن، فزارهاانرماستفاده از  منظوربه، و حتی برای يادگیری داشتند افزارهانرم
 یآموزش یهافرصتتدارک معلمان و  یتالیجيد كه تقويت مهارتحال آن، روبرو بودند

 مدارس یلیدر زمان تعط نيبا آموزش آنلا یدر سازگار، تالیجيد یستگيشا یریادگي یبرا
 (.König et al., 2020رسد )می به نظراقدامی مؤثر 
 موقعبه ارسال عدم، آموزاندانش اديآموزان است. تعداد زمربوط به دانش گريچالش د

 نیاسترس ح، در كلاس مشاركت و موقعبهعدم حضور ، یف ناقصارسال تکال، فتکالی
عدم ، ی امتحانیهامنظور پرسش فهممشکل در  سؤالات یبرا شتریب حیتوضتقاضای ، یابیارزش

عدم  یبرا یرگیبهانه، ستمیس طريقاز گوش دادن به درس  حوصلگی دربی، در كلاس تیفعال
ه ب و طلاق(فرزند ، هوشمختلف )كمهای با ويژگیآموزان وجود دانش، یابیحضور و ارزش

 .ابعاد مختلف اين محور دانست توانیآموزان زرنگ را مدانش هیخوردن روح هم
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ی چگونگاند؛ هوجود داشته و معلمان با آن روبرو بود شهیكه هم یاز مشکلات یکي
 یهابه شکل نیز مشکل نيا، آموزش شدن مجازی با كه است آموزانبرخورد با دانش

مختلف در  طيآموزان با شرادانش وجودافراد و  اديشد. تعداد ز انينما یديمختلف و جد
 ازاينیشپنشده است. از مشکلات حل یدر مدارس دولت بخصوص، كلاس درس

انجام  نیدر زمان مع، كندیم نییها تعآن یرا كه معلم برا یفبودند تکالی موظف آموزاندانش
 یبا مجاز یول پیدا كنند.در كلاس و در جلسه امتحان حضور  نیدر زمان مع یدهند و حت

 فیالتک توانندمی كنندیم تصورو كنند آموزان چنین الزامی حس نمیدانش، آموزش شدن
وقع مبه حضور به یازین یحت هاآن. برخی از معلم ارسال كنند یبرادر زمان دلخواه خود را 

آموزان در دانش»كنند كه: معلمان اظهار می .كننداحساس نمی در كلاس درس و امتحان
انجام تکالیف درس رياضی بیشتر از ساير دروس مشکل دارند؛ بخصوص كه مباحث رياضی 

يس مباحث را جدا از هم تدراند. شايد در بقیه دروس بتوان پیوسته به همهای زنجیر مثل دانه
مبحث بعدی را ياد گرفت و عدم ، توان با رد شدن از يک مبحثولی در رياضی نمی، كرد

 «د.شوموقع تکالیف باعث عدم يادگیری میآموز و انجام بهفعالیت دانش
شروع  یازآموزش مجاول آموزش را با  یهاكه سال آموزانیمشکل در دانش نيا

م حضور عد یبراآموزان دانش»كنند كه برخی از معلمان نیز اشاره می است. شتریب، اندكرده
 رهغی و یمهمان، یماریمختلف مثل ب یهاخود در كلاس و زمان امتحان دست به دامان بهانه

موزان پاسخ آبه سؤالات دانش یحضور آزموندر زمان كنند كه ها بیان میآن.« شوندیم
آموزش  طيدر شرا ی. ولدادندیم حیهمه توض یبار برا کموارد مبهم را يو  دادندیم

خود از معلم  یو در صفحه شخص اختصاصی طوربه را سؤالات آموزهر دانش، مجازی
 بعد از زمان اعلام ی نیزاهجواب بدهد. گ هاآنتک و معلم مجبور است به تک پرسدیم

را بدون تقلب جواب داده  اند و سؤالات خودكه در كلاس فعال بوده یآموزاندانش، نمرات
، اندگرفته یبا تقلب نمره عاليا نداشته و  یاديز تیكه فعال ینسبت به افراد یكمتر ۀو نمر

و همکاران  یعباس ۀمطالعدر  .شودیاز آموزش م هاآن یو باعث دلسرد كنندیاعتراض م
ی کیآموزش الکترون یهاچالشيکی از  عنوانبه، آموزاندانش زهیكاهش انگنیز از ( ۱۳۹۸)

آموزان را از معضلات كم دانش ۀزیانگ، هم (۱۳۹۹) نمهر و همکارا یمحمدياد شده است. 
به انجام  ليعدم تما (۱۳۹۹) یمحمد همچنین در مطالعۀ .دانندمی یکیآموزش الکترون

 یگروه تیحذف فعال، یبه مقررات نظم و انضباط كلاس یبنديكاهش پا، یكلاس فیتکال
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 معايب آموزش الکترونیکی قلمداد شده است. ازجمله آموزانانشد پرتیو حواس یو تنبل
های آوا با يافتههای پژوهش حاضر هميافته( و ۱۳۹۵و همکاران ) یمحمود، (۱۳۹۷) يیاعلا

 اديتعداد ز، (۱۳۸۸حیدری )، (۱۳۹۵محمدی و همکاران )، (۱۳۹۷پژوهش اعلايی )
 .داندیم قیر و دقمعتب یابارزشی مانع را آموزاندانش

در طراحی سؤالات و چگونگی اجرای ، مندی ديگرِ معلمان در ارزشیابی درس رياضیگله
توانند به سرعت سؤالات نمی اول و دوم یهاهيپا انآموزدانشاست. معلمان معتقدند كه  آزمون

از  یچاپ یهادر نسخه، كم و خلاصه باشد ديها باو جدول شکلامتحانی را يادداشت كنند. 
در فضای مجازی گاهی به شکل  هااعداد و شکلطور همین شود استفاده كرد.تنوع رنگ نمی

آموزان كلاس اول يا دوم هنوز با حروف و كلمات شود. دانشناخوانا منتقل و مشاهده می
شده پاسخ دهند. سرعت سؤالات را بنويسند و در مدت تعیینتوانند بهآشنا نیستند و نمی یخوببه
ت و اس وسفیدیاهس، گیردآموز قرار میصورت چاپی در اختیار دانشسؤالات به كهیتوق

ها وشتهن، انتظار داشت كه از چاپ رنگی استفاده كنند. گاهی اوقات هم اعداد هاآنتوان از نمی
 شوند و اين نیز خود مشکلاتی دارد.صورت ناخوانا چاپ میها بهو شکل

، رنتنتيضعف در امشکلات مربوط به تجهیزات و امکانات نیز مزيد بر علت است. 
، یباط چشمارت ننبود، یابیارزش یبرا زمان كمبود، مشکلات مربوط به دستگاه تلفن همراه

همگی  شاد یامکانات در فضا كمبود، از طريق صفحه تلفن همراه و دشوار ریگوقت حیتصح
گیر نیز گاهی فشار روی  وپادستهای اداری و نامهو آيین نیقواندر اين دسته جای دارند. 

، ودشهای مختلف استفاده میكند. وقتی از فناوریآموزان را چند برابر میمعلم و دانش
های انسانی نیستند و بخشی از مشکلات به خاطر استفاده از ابزارها و سیستم، همیشه مشکلات

اينکه معلم  ازجملهاند. ها باعث مشکلات مختلفی شدهمختلف است. در ارزشیابی نیز سیستم
 ی بهضورحس لالم در كعم آموزان ندارد.در ارزشیابی خود ارتباط مستقیم چشمی با دانش

ها را در آن، دهدیآموزان مشكه به دان يیالات چهره و بازخوردهاح، زبان بدنكمک 
 طارتباهای درس مانع لاسك شدن یاما مجاز؛ دكنیم يیراهنما یدرساهداف  به دنیرس

های به خاطر كمبود بعضی امکانات و ضعف در زيرساخت و چشمی شده است. میمستق
ارزشیابی دچار مشکل شده است. در برنامۀ شاد فقط امکان طراحی ، اينترنتی مناسب

صورت تستی وجود دارد و درس رياضی درسی نیست كه در آن بتوان به برگزاری آزمون به
 فیالتک دنيد یامتحانات و حت حیتصح یمعلم براای بسنده كرد. چندگزينه یوۀشبه 
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ندی است كه فراي استفاده كند تلفن همراه اي ستمیاز س شهیآموزان مجبور است كه همدانش
 كند.و علاوه بر آن معلم را دچار مشکلات بینايی می ریگوقت

 سيتدرعلمان در گويد م( كه می2020) Fauzi and Khusumaنتايج مطالعات 
مواجه  ترنتنيامربوط به مشکلات  و در دسترس نبودن امکانات لیاز قب یبا مشکلات یمجاز

 یمانند عدم دسترس یعوامل( نیز ۱۳۹۸با اين مطالعه همسوست. عباسی و همکاران )، هستند
 ها ورا از چالش نترنتيكند بودن سرعت ا ی وارتباط ابزارهای به آموزانبرابر همه دانش

با  نترنتيافقدان  ( نیز۱۳۹۹دانند. محمدی مهر و همکاران )مشکلات آموزش مجازی می
و عدم ارتباط  به برنامه شاد همگان یعدم دسترس، شاد يرساختیزت کلاسرعت مناسب و مش

 لیبه دل در ايرانگفت  توانیم درمجموعدانند. چهره به چهره را از مشکلات برنامه شاد می
و  بود دنبال نشده یصورت جدبه آموزش مجازی، آنکه تا قبل از بحران كرونا

 درو شروبه یاساس یهاو اجرا با چالش یدر طراح، ه استفراهم نبود زیآن ن یهارساختيز
شدن و نداشتن تعامل اجتماعی مستقیم و  یمنزو .(۱۳۹۹، سرگزی و همکاران)میرانی

 های آموزش الکترونیک است كه مطالعات برديگر ضعف از بین يادگیرندگان چهرهبهچهره
(. اين نگرانی وجود دارد كه Al‐Qahtani & Higgins, 2013اند )آن صحه گذاشته

درس با استفاده صرف از آموزش مجازی در  بر كلاسارتباطات انسانی و اجتماعی حاكم 
 (.۱۳۹۰، نژاد تركمانیمعرض نابودی قرار گیرد )ولی

والدين  ،آفرين در ارزشیابی درس رياضی از منظر معلمان دورۀ ابتدايیچالشعامل ديگر 
ی ریگادندادن به ي تیاهم، ی آنانهمکار عدم، نيوالد یبعض یسوادكم، شاغل بودن هستند.

كه  آموزاين باور به دانش نیتلقی و اددهيدر  دخالت، یابیدر ارزش دخالتو يا بالعکس 
اند. از مواردی است كه معلمان به آن اشاره كرده، ی استریادگي یبرا یبودن مانع نيآنلا

جزء مشکلات آموزش الکترونیکی ، در مطالعۀ فائوزی و خسوما هم عدم همکاری والدين
( نیز ۱۳۹۹(. محمدی مهر و همکاران )Fauzi & Khusuma, 2020برشمرده شده است )

كمتری برخوردار هستند و خودشان به عدم همکاری والدين اشاره دارند. والدينی كه از سواد 
ارزشیابی كیفی را قبول ندارند و از ، اندصورت حضوری و ارزشیابی كمی درس خواندهبه

اين مشکل نیز تشديد شده و مخالف يادگیری كودكان ، زمانی كه آموزش مجازی شده است
گذارد می ربر ذهن كودكان نیز تأثی یرمستقیمغطور صورت مجازی هستند. اين تصورات بهبه

( در همین راستا 2010) Jones مانعی برای همکاری آنان با معلمان شده است. هايناو تمام 
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و فقدان  یکیالکترون یوۀبه ش یریادگيمانند اضطراب و ترس از  یعواملكند كه بیان می
انع مو تواندیم، یکیالکترون یریادگي یهایفناور ۀنیمهارت و تخصص داشتن در زم

و  تیلاحنسبت به ص دباي آموزان. دانشآموزان باشددانش یلیتحص شرفتیدر پ یقدرتمند
در بعضی موارد والدين با وجود داشتن  .حاصل كنند نانیطما نهیزم نيمهارت خود در ا

 .هاستآنشاغل بوده و اين نیز باعث همکاری كمتری از سوی ، آگاهی
 زمان تماس و یبرا یشخص ایهیهماهنگ. جاستنا بهمشکل انتظارات ، آخرين مقوله

درخواست افزايش زمان ارزشیابی توسط ، نيوالد یبودن نمره برا ملاک، یابیانجام ارزش
ای از اين نمونه، آموزانتمام دانش یقبول یمدرسه برا اتانتظارآموزان و والدين يا دانش
 راتییتغ، معلمان دگاهياز دكنند كه هم بیان می (۱۳۹۸) و همکاران گورانانتظارات است. 

ئله منجر مس نيا د وشو اديز هاآناز  ی نیزآموزش ستمیباعث شده انتظارات س یابینظام ارزش
اين فشارها ، با مجازی شدن آموزش در معلمان شده است. یمنف تیذهن یرگیبه شکل

كند. معلمان علاوه بر مشکلات شده و فشار مضاعفی را به معلمان وارد می ازپیشیشب
لم با كه مع اندمواجهبا اين توقع والدين ، آموزانحین يادگیری و ارزشیابی دانش مختلف

هماهنگ  هاآنهای تصويری با طور جداگانه هماهنگ باشد و زمان تماسبه هاآنتک تک
های زيادی برای افزايش زمان ارزشیابی دارند. در اين میان ها حتی درخواستشود. آن

ن نمره اآموزدانشدهند و انتظار دارند كه تمام قرار می فشارتحت مدارسی هستند كه معلم را
 مطلوب و قبولی را دريافت كنند.

در اين پژوهش به اين نتیجه رسیديم كه معلمان با مشکلات مختلفی در ارزشیابی درس 
در  یكم ۀتجربو  ستندین یمنابع كاف یكه دارا یمدارس و معلمانرياضی مواجه هستند. برای 

كه در آن آموزش و  شودی توصیه میبیمدل ترك کي استفاده از، دارند نيآنلا آموزش
 .شودی بانیپشت زهیماهر و با انگ انو معلم اعتمادقابل یهارساختياز راه دور توسط ز یریادگي

 ی و استفاده از آن را در جهتقیتلف یریادگ( نیز تأثیر مثبت ي۱۳۹6نژاد )زارعی و طوفانی
در آموزش  ازآنجاكهاند. آموزان توصیه كردهسازی فرايند آموزش دانشبهبود و غنی

ی شتریب تیهما، دنيفرآ در اين نينقش والد، خوانندیدر خانه درس م شتریب رانیفراگ، مجازی
 لیكمک به فرزندان خود در تحص یبرا نيوالد، از موارد یاریر بسكه دحال آن. كندپیدا می

 Rasmitadilaكه  گونههمان درمجموع .كافی برخوردار نیستنداز اطلاعات و يا حتی سواد 

 را به فرصت یمجاز سيچالش تدر توانیم یدر صورت، اند( بیان كرده2020و همکاران )
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 یو جامعه با هم همکار نيوالد، معلمان، مدارس، دولت یعني نفعان؛يذ ۀكرد كه هم ليتبد
 .داشته باشند

 منابع

، ياضيرشد آموزش ر مجله. اتیاضيدر آموزش ر ICT(. استفاده از 1388) .زهرا، يابوالحسن
27(1) ،35-41. 

 ،رشد آموزش ابتداييی. ریادگي -ياددهيدر بهبود  يابیارزش (. تأثیر1391) .برزيفر، مرز اصل
(57) ،50-54. 

 یدهايو تهد هافرصت، ضعف، نقاط قوت يرس(. بر1397) .ابراهیم، پورتوران و محمد، اعلايي
 .69-53، (9)3، معلم ایحرفهتوسعه  .ياضيدر درس ر يفیتوص يابیارزش

 دانشگاه تربیت دبیررساله دکتری . های اساسي در آموزش رياضيمؤلفه(. 1399) .مهدی، ايزدی
 .(1399)آذرماه ، رجايي شهید

 يابیارزش يمل شيمجموعه مقالات هما، يادگیریو  يفیک يابیرزشا(. 1387) .اضر، باقری
 .217-194، انتشارات حضرت معصومه )س( :استان بوشهر، يتیترب يلیتحص

ي اضيس ردر يلیتحص شرفتیدر پ ینديفرا يابیارزش ریتأث يبررس(. 1396) .لیاسماع، یريجزا
موزش آ یرشتهارشد  يکارشناس نامهيانپا، مقطع متوسطه شهرستان گتوند آموزاندانش

 .نایفرهنگ دانشگاه، ياضير
تا  اول هيپا يفیتوص يفیک يابیطرح ارزش یمشکلات اجرا يبررس(. 1388) .جعفر، یدریح

، ارشد يکارشناس نامهپايان، 1387-88در سال  لامياستان ا ييچهارم مدارس ابتدا
 ن.تهرا معلمتربیتدانشگاه ، يدرس ريزیبرنامهگروه ، يتیدانشکده علوم ترب

 یریادگي زانیبر م يقیآموزش تلف ری(. تأث1396) .احسان، نژاد يطوفانو  لیاسماع، يزوارک يزارع
 .90-73، (1)13، يتیترب نينو هایانديشه .ياضيان در درس رآموزدانش

 .5-1، 9 ،يبرنامه درس دانشنامه. یمجاز یدر فضا يابی(. ارزش1393) .فرهاد، يسراج

 ييدر بازنما يدارشناختيپد يافتیه(. ر1398) .محمد، پور یجوادکیوان و ، يصالح، شیوا، گوران
 .ييه ابتدادور يلیتحص شرفتیپ يابینظام ارزش راتییمعلمان نسبت به تغ هایواکنش

 .20-1، (63)16 درسي ريزیبرنامهپژوهش در 
، حسامپور، راحیل، يجهرم یناصر، فهیمه، یکشاورز، ميجهر یناصر، رضا، مهدی، یمحمد

آموزان دانش نيتجارب والد یواکاو(. 1399) .شیما، و ابراهیميفاطمه ، میرغفاری، زهرا
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 وعیدر زمان ش ياجتماع یهابا شبکه یآموزش مجاز یهاچالش از ييدوره اول ابتدا
 .101-74، (40)، يتیترب هایپژوهش .کرونا روسيو

 يمشکلات آموزش يي(. بازنما1399) .قهيحد، جمال و محمد آذر، يحاج، مژگان، مهر یمحمد
. ييدارشناسپدمطالعه  كيکرونا  يماستفاده از برنامه شاد در پاندا ب یمجاز یدر فضا

 .174-153، (3)11، تربیتي علوم در ارتباطات و اطلاعات آوریفنفصلنامه 

 ینديفرا يابیکاربرد ارزش(. 1395) .محمد، و منصورزاده يمحمدتق، عبداله زاده، روزیف، یمحمود
 يابیآموزش و ارزش (.منطقه ممقان وپرورشآموزش یمطالعه مورد) ييدر مدارس ابتدا

 .62-51، (34)9، يتیعلوم ترب

، مهتاب و خوش خواهش، یو عسکر محمدجواد، آبروان یدرینرگس و ح، یسرگز يرانیم
 يکنفرانس روانشناس نیدوم، رانيدر ا یآموزش مجاز هایچالشکرونا و (. 1399) .رؤيا

 .و مشاورهي علوم اجتماع، يتیعلوم ترب

 ،فناوری آموزش هينشري. اضير یریادگيدر  ی(. نقش تکنولوژ1390) .فاطمه، ينژاد ترکمانيول
5(4) ،265-272. 
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Abstract 
This study aimed to examine the effect of instructional computer games using 

media comparison approach on learning and motivation of the students in the 

4th year of primary school in the mathematics course. The statistical 

population of this quasi-experimental study was pretest-posttest design with 

control group and included all 4th grade boy students in the academic year of 

2017-2018. The sampling method was simple random clustering with sample 

size of 64 students. Data were gathered using teacher made out come test. At 

first pretest was performed. The experimental group received the instruction 

using computer game produced and the control group received the instruction 

in a conventional method. At the end of the training post-test was done for the 

two groups. The multi covariance test has been used to test the research 

hypothesis. Generally, the results of the study indicated that instructional 

computer game has improved students learning and motivation in the math 

course. Some recommendations are provided concerning research results and 

implementation of media comparison approach. 

Keywords: Computer based games, learning, motivation, mathematics, 

media comparison approach 
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 رس ریاضید یریادگیو دیجیتال آموزشی بر انگیزش  بازی ریتأث

  طباطبائی، تهران، ایراناستادیار گروه تکنولوژی آموزشی دانشگاه علامه  فاطمه جعفرخانی
  

  استادیار گروه تکنولوژی آموزشی دانشگاه علامه طباطبائی، تهران، ایران مهدی واحدی
  

 شبنم یزدان خواه
 ،دانشگاه آزاد اسلامی ،الکترونیک واحد ،ارشد تکنولوژی آموزشی یکارشناس

 تهران، ایران

 چکیده
در  رياضی بازی آموزشی ديجیتال بر انگیزش و يادگیری درستأثیر بررسی پژوهش حاضر با هدف 

ت. انجام شده اسبه روش نیمه آزمايشی  یارسانهبا رويکرد مقايسه ابتدايی شهر تهران  سومان آموزدانش
كلاس  ان در دوآموزدانش تصادفی صورتبه در دسترس بود كهاز يک مدرسه ابتدايی  پژوهش نمونه آماری

مون معلم ساخته درس رياضی و آز هادادهابزار گردآوری  گروه آزمايش و كنترل انتخاب شدند. عنوانبه
گروه آزمايش با ، يادگیری و انگیزش آزمونپیشبود. پس از اجرای Harter (2002 )پرسشنامه انگیزش 

 نتايج به عمل آمد. آزمونپس گروه دوبازی و گروه كنترل به روش معمول تدريس شد. سپس از هر 
يجیتال د كه تدريس مبتنی بر بازی كوواريانس نشان دادآزمون تحلیل از با استفاده ها داده وتحلیلتجزيه

ن اآموزدانشانگیزش و يادگیری  اجرای مناسب در ارتقاء آموزشی و روش مؤثرطراحی  شرطبهآموزشی 
 .رهنمودهايی بر اساس نتايج پژوهش ارائه شده است داشته است. ریتأث در درس رياضی

   يادگیری مبتني بر بازی، رياضيدرس ، ، ديجیتال بازی، انگیزش :هاواژهکلید
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 مقدمه
ی نوظهور يکی از ترجیحات نسل جديد است زيرا شرايطی را هاطیمحنحوه يادگیری در 

Mayer (2014 ) امکانات جذاب است. آمیخته با و یررسمیغكه  آوردیم برای آنان فراهم
تند كه هس سازیو يا شبیه ی آموزشی ديجیتالی نوعی بازیهایبازبر اين عقیده است كه 

پويا است. هدف از انجام بازی آموزشی  ارتقای سطح يادگیری در محیطی هاآنهدف از 
اين است كه موجب ايجاد تغییر در مهارت يا دانش فرد انجام دهنده بازی شود. وقتی 

، تبلت ،تاپلپ، يی كه در رايانههایبازمانند  -الکترونیکی  صورتبههای آموزشی بازی
های آموزشی را بازی هاآنتوان می، شوندارائه می -هوشمند يا كنسول بازی هایگوشی

ی را اندهيآ(. بسیاری از محققان تصور ۱۳۹۸، ترجمه جعفرخانی) دینامای يا ديجیتالی رايانه
عدالت اجتماعی را با يادگیری بهتر برای  توانندیمی اانهيرای هایبازدر آن  دارند كه

 ارمغان آورند.ان به آموزدانش
Mayer (2011)  چهارچوب نظری مفیدی برای پردازش  یاچندرسانهبا استناد به اصول

شناختی با بازی ارائه داده است تا بتوان محیط يادگیری مبتنی بر بازی ديجیتال را به نحو بهتر 
پردازش خارجی كه با اهداف يادگیری مرتبط ( ۱ در جهت تسهیل يادگیری طراحی كرد:

)انتخاب  است یضروركه هدف آن ارائه ذهنی مطالب علمی  پردازش ضروری( 2 ،نیست
ی ترقیعمكه پردازش ذهنی  يندهپردازش زا( ۳ ( وهاآن یدهسازماناطلاعات متناسب و 

مجدد اطلاعات  یدهسازمان) شودیمانجام  با هدف معناسازی مطالب ضروری علمی است و
 مرتبط سازی آن با دانش قبلی(. و

ان در بسط مراحل خودجوش آموزدانشزمانی كه هدف آموزش كمک به  همچنین
مطرح  ۱۹۵۰يادگیری مهارت در دهه  یهاهينظر بر اساس هایبازباشد نظريه خودجوش در 

( و نشانگر آن است كه Singley & Anderson, 1989؛ Fitts & Posner) شودیم
و ايجاد بازخورد هستند. مرحله  ی مکررهانيتمريادگیرندگان نیازمند مشاركت در 

گام هن اما است مرحلهبهمرحلهفرآيندی  عنوانبهی برای رمزنگاری امرحله خودجوش يعنی
ابراين با مديريت بن؛ آن نیاز به تمركز و تفکر نیست مانند خواندن يک متن آشنا یریكارگبه

 از محیط توانیمتسريع در پردازش زاينده  كاهش پردازش بیرونی و، پردازش ضروری
 ان سود برد.آموزدانش و ايجاد انگیزش در ترقیعمی آموزشی در جهت يادگیری هایباز
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است و آيندگان به  ضروری در آموزش رسمی یامسئلهانگیزه  از طرف ديگر كمبود
يادگیری  ی جديدهاطیمحنظام آموزشی با توسل به قدرت انگیزشی  دنبال تغییر و تحول در

حرک م تواندیمی جذاب هاتیفعالی ديجیتال هستند. عناصر بازی با ايجاد هایباز ازجمله
 خوبی برای درگیری سازی يادگیرنده و درنهايت افزايش انگیزش وی برای يادگیری باشد.

 ایكشورهبا  رانيدر كشور ا درس رياضی اهداف و محتوای با مقايسه یقیپژوهش تطب
در  درس رياضی سيتدر یهاروشو  یكه اهداف آموزش دهدیژاپن نشان م و کايآمر

ش مريکا بر افزايدر كشور ا كهیطوربهدارد.  هاآنبا  یاملاحظهقابلتفاوت  يرانكشور ا
. (۱۳۹6، همکاران وايزدی دارد )تمركز  یسازمفهومتوانايی حل مسئله اما در ايران بر 

 اضیی ريجهان در درس یاز كشورها یدايكه در تعداد ز مزیمطالعات آزمون ت جينتاهمچنین 
 انیدر م رانياز رتبه كشور ا یبخش تيرضا هنوز وضعیت شودیرگزار مب يیابتدا یدوره

Phillipsاين  . افزون بر(۵۱۳۹، ضیا نژاد و قلتاشاست )نشان نداده  گريد یكشورها
 (2016 )

و  شوندیمان در درس رياضی دچار استرس و نگرانی زيادی آموزدانشمشاهده كرد كه 
Petrillo ینچنهمهستند.  «ترس از درس رياضی»دچار  ینوعبه

Ogden( و 2016) 
 (2015 )

 واندتیمان و دانشجويان در يادگیری رياضی آموزدانشدادند كه تجربیات منفی  هشدار
 كند. یدنااميی كه مرتبط با رياضی يا علوم پايه هستند هاشغلرا از انتخاب  هاآن

ی انجام شده با رويکرد هاپژوهشبا مروری بر  (2006) و همکاران Overallتحقیق 
نشان شد كه بدون توجه به سن و  2۰۰۳الی  ۱۹۸6ی هاسالمقاله طی  ۳2ی از ارسانهمقايسه 

ی هایازب كلاًاما با توجه به نوع طراحی آموزشی و حق تعامل و كنترل بازی كن  یتجنس
ی معمول هاروشان در مقايسه با آموزدانشمثبتی بر يادگیری يا انگیزش  ریتأثديجیتال 

Sitzmannديگری از  . همچنین در مقاله مروریاندداشتهتدريس در 
( نتايج از بررسی 2011) 

 شدهسازییهشبی ديجیتال و هایبازنشان داد در  1976-2006ی هاسالمقاله طی  6۵
 تان نسبت به گروه كنترل پیشرفت داشته اسآموزدانشدانش بیانی و روندی ، یمیخودتنظ

 ی رايجهاروشنسبت به  هایبازدر  شدهیطراح هاییاتو عملولی به نوع درگیری سازی 
ديجیتال در  هاییبازیر تأث( به بررسی 2015)و همکاران  Douglasداشته است.  تأكید

ی يادگیری هاطیمحدريافتند  افزودهارزشبا رويکرد  2۰۱2-2۰۰۰ی هاسالمقالات طی 
داشته است  انآموزدانشبهتری بر يادگیری  ریتأث هاروشمبتنی بر بازی در مقايسه با ديگر 

آموزش  ریأثتمتغیر تعديل گر دخالت بر  عنوانبهكه  اندداشته تأكیداما به شرايط طراحی بازی 
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ی ديجیتال به هایباز( با نگاهی نو به طراحی 2022) و همکاران Thai خواهد داشت.
ی ديجیتال اشاره داشته و اثر آن در يادگیری بهتر درس رياضی هایباز سازییشخص

ر يک مقاله . دكردند ديیتأ در يادگیرندگان را نفساعتمادبهكودكان و نیز ايجاد انگیزه و 
ی اانهيرای هایباز ریتأثبررسی  منظوربهكه  (2019همکاران )و  Husseinديگر از  مروری

انجام شده  2۰۱۷-2۰6 یهاسالان دوره ابتدايی برای آموزدانشبر يادگیری درس علوم 
ی هاوشری ديجیتال بر يادگیری است اما پیشنهاد شده تا با هایباز ریتأثنتايج حاكی از 
تری انجام ی بیشهاپژوهشی انفرادی و مشاركتی هایبازو نیز مقايسه  هایبازمختلف ارائه با 

مبتنی  ی يادگیریهاطیمحمثبت  ریتأثی انجام شده حاكی از هاپژوهشنتايج ديگر از  شود.
 نوع رويکرد در پژوهش است كه در بیشتر است اما نکته مهم نحوه طراحی بازی و يا بر بازی
ی امام ؛۱۳۹6، ؛ مرادی۱۳۹2، و همکاران آتشک ؛۱۳۹۱، )امینی فر و همکاران هاپژوهش

 و هاروشبه دلیل عدم وضوح  بنابراين؛ اشاره نشده است هاآنبه  (۱۳۹۸، ريزی و همکاران
همچنان نیاز به انجام پژوهش در محیط  رسدیمبه نظر  هاپژوهشی اجرايی در هاکیتکن

 ی انجام شدههاپژوهشديجیتال است. علاوه بر اين در بسیاری از  یهایبازيادگیری با 
ی آموزشی موجود هایباز با اجراها اجرا طراحی نشده است. برخی از چارچوب درستی برای

ی و برای تدريس بدون معلم طراح اندشدهبرخی از مفاهیم تولید  سازییغن منظوربهدر بازار 
 شدهموختهآمعلم با هدف بازخوانی يا انتقال مطلب  ارزشیابی يادگیری كهینحوبه اندنشده

در  ی طراحیهامؤلفهبه  درواقع توجه بیشتر ممکن است با مباحث بازی هماهنگ نباشد.
تحقیقات  نتايج يندبرآ، از يادگیری موردنظرمحیط بازی ديجیتال مطابق با هدف و رويکرد 

 اندشدهروش و رسانه دچار اشتباه  ژوهشگران درموجود است. همچنین در برخی موارد پ
وزشی روش آم یجابهيعنی اينکه پژوهشگر اثرات رسانه آموزشی بر نتايج يادگیری را 

افزون بر اين كیفیت و كمیت محتوا در رسانه بازی نسبت به  قرار داده است. موردسنجش
گروه  باشد و لذا يک ممکن است متفاوت كندیماستفاده  در كلاسرسانه ديگری كه معلم 

يکرد مقايسه به رو و بهتری دريافت كنند. با استناد دتریمفنسبت به گروه ديگر اطلاعات 
دوره  انآموزدانشبازی آموزشی ديجیتال را بر يادگیری  ریتأثی بر آن شديم تا ارسانه

ری سخ بهتپا شدهمطرحی هاچالشبتوان نسبت به  تا ابتدايی در درس رياضی بررسی كرده
در مقايسه  آيا بازی ديجیتال است كه سؤالی در پی پاسخ به اين ارسانهيافت. رويکرد مقايسه 

 طورهبی آموزشی معمول راه بهتری برای يادگیری علمی در مطالب مشابه هستند؟ هارسانهبا 
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رس بازی آموزشی ديجیتال بر انگیزش و يادگیری د فرضیه كلی پژوهش اين بود كه ترواضح
 دارد. ریتأثرياضی 

 روش 
كلیه  جامعه آماری اين پژوهش بود. آزمايشی پژوهش حاضر جزء تحقیقات شبه

از  در شهر تهران بود كه نمونه ۱۴۰۱تحصیلی  در سال ان دوره ابتدايیآموزدانش
 ودر دو گروه آزمايش  بود كه ان پايه سوم ابتدايی از يک مدرسه در دسترسآموزدانش
یری معلم آزمون يادگابزار گردآوری اطلاعات اولین  تصادفی قرار گرفتند. صورتبه كنترل

مطابق با اهداف آموزشی موضوع تدريس بر  سؤال ۱۰ساخته درس رياضی بود شامل بر 
اضی ازنظر سه معلم ري سؤالات يايیو پااساس سطوح يادگیری بلوم طراحی گرديد. روايی 

و پايايی  يیدشدهتأبا روايی  Harter (2002)شد. همچنین از پرسشنامه  ديیتأپايه ابتدايی 
 مونآزیشپان استفاده شد. در ابتدا از هر دو گروه آموزدانشبرای سنجش انگیزش  ۸۵/۰

تحت آموزش با روش  جلسه 6سپس گروه آزمايش به مدت  يادگیری و انگیزش گرفته شد
مبتنی بر بازی آموزشی ديجیتال قرار گرفتند و گروه كنترل در همان مدت با روش معمول 

 دو گروههمان معلّم و همان محتوا و روش معمول مورد آموزش قرار گرفتند. سپس از هر 
در گروه  اجراشدهبازی  )آزمون يادگیری( و سنجش انگیزش به عمل آمد. آزمونپس

طراحی شده بود و تنها تفاوت  ابق با اهداف آموزشی موضوع درسی دو كلاسآزمايش مط
 متناسب با موضوع و موردنظری هامؤلفهقبل از انتخاب بازی  درواقعروش تدريس بود. 

رد آن بسروكاربه ك مندیعلاقه -ثلث و خمس -كسر و تصاوير -مفهوم كسر)اهداف درس 
د ی موجود چنهایباز یاناز می بازی طراحی و و سناريو مناسب برا شدهیلتحل (در زندگی

ت و تمرينا آنگاه ارائه درس، انتخاب گرديد موردنظر يویو سناربازی مرتبط با اهداف 
رای گروه ب ی درسهاتیفعال كهینحوبه، مرتبط با آن طی شش جلسه تقسیم و اجرا گرديد

ز قبل ا هایبازآزمايش با بازی انجام شد. هماهنگی جهت حضور در سايت مدرسه و نصب 
ه ب یرساناطلاعان و نیز آموزدانش یسازآمادهاجرا با مدير مدرسه انجام شده بود همچنین 

( برای 2014) Mayer ی نوين تدريس صورت گرفته بود.هاروشبرای اجرای  هاآنوالدين 
، افزودهارزشاست؛ رويکرد  داده یشنهادپی ديجیتال سه رويکرد را هایبازحیطه  پژوهش در

فاده ی استارسانهدر اين پژوهش از رويکرد مقايسه  ی.ارسانهپیامدهای شناختی و مقايسه 
 چه عواملی از شودیممعلوم  يجیتالدی عادی با بازی هارسانهضمن مقايسه  آنشده كه در 



 33 |جعفرخانی و همکاران  | انگیزش بر آموزشی دیجیتال بازی تأثیر

 

زمون ی توصیفی و آهاشاخصبا بررسی ها داده وتحلیليهتجز هستند. یرگذارتأث هایباز
 صورت ۱6اس پی اس اس  افزارنرماستفاده از  با هافرضیشپبا رعايت  يانسكووارتحلیل 
 گرفت.

 هاافتهی
يادگیری  یزش وانگ در بازی ديجیتال یرگذاریتأثدر پاسخ به دو فرضیه مطرح شده نسبت به 

و تحلیل  ۱ی توصیفی در جدل هاشاخصان پايه سوم ابتدايی نتايج زآمودانشدرس رياضی 
 آمد. به دست ۳و  2برای هر دو متغیر به شرح جدول  يانسكووار

 های توصیفي يادگیری و انگیزششاخص. 1جدول 
انحراف  میانگین آزمون گروه متغیر

 استاندارد
 حداکثر حداقل کشیدگی کجی

 آزمونپیش کنترل یادگیری
 آزمونپس

07/88 
00/88 

56/5 
03/6 

08/0 
07/0- 

56/0- 
49/0- 

63 
78 

99 
100 

 آزمونپیش آزمايش
 آزمونپس

90/84 
79/96 

55/6 
76/4 

13/1 
23/0- 

51/0 
23/0- 

78 
86 

100 
104 

 آزمونپیش کنترل انگیزش
 آزمونپس

59/110 
69/111 

92/13 
84/11 

06/0 
03/0 

28/0- 
67/0- 

80 
93 

136 
138 

 آزمونپیش آزمايش
 آزمونپس

62/108 
41/116 

54/13 
57/12 

02/0 
06/0- 

62/0- 
53/0- 

85 
85 

136 
136 

ک كجی و كشیدگی متغیرهای تحقیق به تفکی، انحراف استاندارد، میانگین، ۱در جدول 
+ است ۳تا  -۳كجی و كشیدگی نمرات متغیرها بین  ازآنجاكه. شودیمدو گروه ملاحظه 

 توزيع نمرات نرمال است.

 رياضي يادگیری درس کوواريانسآزمون . 2جدول 
مجموع  

 مجذورات

درجه 
 آزادی

میانگین 
 مجذورات

F  مقدار
 معناداری

اندازه 
 اثر

 63/0 000/0 34/61 22/912 2 44/1824 شدهیحتصحمدل 

 31/0 000/0 82/24 92/353 1 92/353 عرض از مبدأ

 63/0 000/0 14/92 79/1313 1 79/1313 گروه

 53/0 000/0 91/60 54/868 1 54/868 آزمونپیش
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مجموع  
 مجذورات

درجه 
 آزادی

میانگین 
 مجذورات

F  مقدار
 معناداری

اندازه 
 اثر

    26/14 55 22/784 خطا

     58 00/492342 نمره کل

     57 38/2533 شدهیحتصحکل 

 ررسیموردب هاآنهای تحقیق ابتدا مفروضات جهت اجرای آمار استنباطی برای فرضیه
 كوواريانسل تحلی ازآنپسهر دو متغیر يادگیری و انگیزش برقرار بود.  قرار گرفت كه برای
 ( انجام شد.۳جدول شماره ) ( و متغیر انگیزش2جدول شماره )برای متغیر يادگیری 

 انگیزش رياضي کوواريانس. آزمون 3جدول 
مجموع  

 مجذورات
درجه 
 آزادی

میانگین 
 مجذورات

F  مقدار
 معناداری

مجذور 
 یجزئایتا 

 41/0 002/0 05/23 38/1750 2 76/3500 شدهیحتصحمدل 
 30/0 001/0 44/23 54/1841 1 54/1841 مبدأعرض از 
 002/0 97/0 002/0 14/0 1 14/0 گروه

 45/0 001/0 81/45 25/3794 1 25/3794 آزمونپیش
    82/82 55 99/4554 خطا

     58 749653 نمره کل
     57 84/8372 شدهیحتصحکل 

 گیریبحث و نتیجه
عددی ان نظرات متآموزدانشبازی ديجیتال آموزشی بر يادگیری  یرگذاریتأثارزش  درباره

يی است كه با روش علمی انجام هاپژوهشادعاهای موجود نیاز به  ديیتأوجود دارد كه برای 
يادگیری و انگیزش  بود كه هاهیفرض شده باشد. هدف از اجرای پژوهش حاضر آزمون اين

لاسی ی معمول كهاروشبازی آموزشی ديجیتال نسبت به  درس رياضی در دوره ابتدايی با
تفاوت دارد. بر همین اساس بازی ديجیتال مناسب با اهداف درس رياضی مطابق با الگوی 

چنین اجرا شد زيرا  Mayer (2014)ی ارسانهرويکرد مقايسه  با طرح نیمه آزمايشی و بلوم
ی هایباز یاثربخش سؤالاترويکردی با طرح آزمايشی بهترين روش را برای پاسخ به 

 .كندیم فراهم، ی ارائههاروشی برای آموزش در مقايسه با ديگر اانهيرا
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ی اهآزمونمیانگین نمرات گروه آزمايش بیشتر از گروه كنترل در  ۱جدول  مطابق با
و  2 در جداول شماره كوواريانسيادگیری و انگیزش است همچنین نتايج حاصل از تحلیل 

ل در برتری گروه آزمايش نسبت به گروه كنتر ديیتأحاكی از ، هافرضیشپ ديیتأبعد از  ۳
(؛ ۱۳۹۳) همکاران و یآبادشاهی هاپژوهشبا  آمدهدستبهنتايج  دو آزمون ذكر شده است.

ی هایباز ریتأثبر  تأكید( با ۱۳۹۸) یلمعالاابوعجمی و ، (۱۳۹6بزرگ ) جعفرخانی و جامه
 و همکاران Clark (؛۱۳۹۸یک از بتولی و همکاران )تسیستما نیز مرور ديجیتال بر يادگیری و

( برای يادگیری رياضی در دوره ابتدايی و 2019) و همکاران Tokacيا فرا تحلیل  (2016)
همسو است. طبق نظريه  (Thai et al., 2022؛Chen et al., 2020) رغبتايجاد انگیزه و 

Mayer (2014 )سه نوع پردازش محدود در فرد بازی كن با عناوين پردازش  ازآنجاكه
طراحی بازی با توجه به اهداف  شودیمايجاد  پردازش ضروری و پردازش زاينده، خارجی

ی انحرافی در يادگیر بر پردازش طراحی گرديد تا مؤثری هامؤلفهدرس صورت گرفت و 
 طراحی آموزشی انجام نشود. از طرف ديگر به دلیل ايجاد نشده و پردازش خارجی اضافی

پردازش ضروری هم به ملايمت انجام شده و از پیچیدگی  مناسب و اجرای صحیح بازی
يادگیری به  برای کنطبیعی مطالب برای يادگیرنده كاست. در پردازش زاينده انگیزش بازي

مطرح در طراحی بازی  یهاچالش درواقعبازی حاصل شده است.  آوریجانهدلیل طراحی 
 یهاروشبهبودی ، ()كاهش پردازش بیرونی ديجیتال آموزشی برای كاهش موارد انحرافی

ردازش پ افزايش پردازش زاينده( و ارائه مطالب علمی به روشی بوده كه) یعلمارائه مطالب 
همچنین بر اساس نظريه خودجوش از انواع يادگیری مهارت  داشته است. به دنبالی را ضرور

(Fitts &Posner؛Singley & Anderson, 1989 )مشاركت در  ان باآموزدانش
ی از مطالب ترقیعمخودجوش به درک  طوربهی مکرر و ايجاد بازخورد در بازی هانيتمر

ست. آنان حاصل شده ا و انگیزش بیشتری برای يادگیری انددهیرسدر يادگیری رياضی 
كه  وندشیم ورغوطهبیشتر به نحوی  و لذتان در انجام بازی برای كسب امتیاز آموزدانش

ر مسیر د خودجوش ايجاد شده و ارزشیابی پنهان از يادگیری رياضی طوربهاهداف يادگیری 
در انجام تکالیف حاكی از طراحی  یریو درگ یورغوطه. اين رديپذیمداستان بازی انجام 

 (.Stransky, 2022انجامد )یمصحیح است كه به پايداری انگیزه برای ادامه بازی 
ی مشابه بايد با احتیاط انجام شود و تکرار آن به ديگر هاگروهبه  تعمیم نتايج پژوهش

ی لازم امقايسه رسانه با رويکردهنگام اجرای تحقیق همچنین  .شودیمپژوهشگران پیشنهاد 
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بازی  استفاده از جزبهتمام جهات  ازتا حد ممکن  گروه كنترل اطمینان حاصل شود كهاست 
 ی بازی به نحوی دقت شودهایژگيودر طراحی  اين است. افزون بربرابر آزمايش  با گروه

ی در تمناسب شناخ یهاپردازشانگیزش بیشتری برای يادگیری فراهم آورد اما مانع از  كه
 آموزشی استفاده شود كه اولويت را به هایيژگیو فرايند يادگیری نشود و از آن نوع

ا ب و در حین حال انگیزه فرد برای يادگیری را از بین نبرد. داده فرآيندهای مناسب شناختی
پسر( لازم است برای گروه دختران نیز پژوهشی )ان آموزدانشتوجه به تک جنسیتی بودن 

ر كس اعداد و محققان در اين پژوهش از درس رياضی موردنظرپذيرد. مبحث  مشابه انجام
 .شودیمطراحی بازی برای ديگر مباحث درس رياضی پیشنهاد ، بود

ی هایبازبخش تخصصی  وپرورشآموزشزمان آن رسیده است تا  رسدیم به نظر
حوزه به  در اينديجیتال برای يادگیری را ايجاد كند تا متخصصان علوم مختلف و مرتبط 

 آنازپسمطابق با نیازهای بومی هر منطقه بپردازند و  هایبازطراحی و تولید ، پژوهش
 وند.در بستری مناسب در مدارس اجرا ش تلفیقی با برنامه درسی صورتبهی ديجیتال هایباز

 ی مختلف برای معلمان و مديرانهاكارگاهی ديگر اين پژوهش اينکه لازم است هاافتهاز ي
زار ی آموزشی برگهایباز اجرای علمی با مخصوصاًتولید و ، جهت آشنايی با اصول طراحی

داری و  يادگیری و ياد بر ديجیتال آموزشی یهایباز ریتأثموضوع  شودیمشود. پیشنهاد 
ابتدايی با  و دومدر مدارس به تفکیک دروس مختلف در دوره اول  انآموزدانشانگیزش 

 زودهافارزش، یارسانهرعايت اصول صحیح پژوهش و با رويکردهای مختلفی چون مقايسه 
 قرار گیرد. یقموردتحقو يا رويکرد پیامدهای شناختی 

 منابع
ی آموزشي هایباز ریتأث(. 1396) ، سعید.پورروستاييو  ، خديجهآبادیيعل صلاح، ،عیليااسم

ی هارسانهمطالعات ان. آموزدانشيادگیری و انگیزش ی چندکاربره تحت وب بر اانهيرا
 .223-195(، 11)3، نوين

، انآموزشدانپیشرفت تحصیلي  بر ارتقاءی آموزشي اانهيرای هایباز ریتأث(. 1395) .شريفي، اکبر
، 1395-96 يلیتحص در سالدبیران متوسطه دوره اول شهرستان قرچك  يدگاهاز د
، آموزشي تکنولوژی در رشته (M.Aارشد )جهت اخذ درجه کارشناسي  نامهپايان

 دانشگاه آزاد اسلامي واحد الکترونیکي دانشکده علوم تربیتي.
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اهداف برنامه  دربارهای مطالعه مقايسه (. آموزش جمع و تفريق1396احمدی. )و ريحاني ، ايزدی
 .ژاپن و آمريکا، انی اول ابتدايي کشورهای ايرو محتوای کتب درسي رياضي پايه

 .74-55، (19)2، درسي ريزیبرنامهپژوهش در 
ان آموزدانشادراک بینايي  یهادر مهارت یاانهيرا یهایاثربخشي باز. (1393) .پ، داداشي

 ،نخستین همايش ملي توانمندسازی فردی اجتماعي افراد با نیازهای ويژه، ذهني توانکم
، اسلامي واحد قايناتدانشگاه آزاد ، خراسان جنوبي قاين

-ISEPP01-https://www.civilica.com/Paper. 
بررسي ديدگاه صاحب نظران و معلمان  .(1388) .لیاقت دار و یجعفر، میرشاه، هرندی، جعفری

پیشنهاد الگوی مناسب برنامه  منظوربهدر خصوص برنامه درسي آموزش علوم ايران 
 .100-79، 3، آموزش و يادگیریپژوهش های  .درسي آموزش علوم

کاربرد رويکرد مبتني بر شواهد در پژوهش  (.1396) .، زهراجامه بزرگو  ، فاطمهجعفرخاني
، هاها و چالشفرصت یاانهيرا یهایباز سومین کنفرانس ملي، آموزشي یهایباز

CGCO03-https://www.civilica.com/Paper-، دانشگاه اصفهان :اصفهان

CGCO03_053.html 
شد ر مجلهسرگرمي زبان يا پیشبرد فرايند آموزش. ، ی يادگیری زبانهایباز(. 1385) حقاني.

 .9-4، (81)، آموزش زبان
مجله رشد  .2011و  2009ان ايراني در آيینه تیمز آموزدانش(. 1392) .غلامرضا، لشگربلوکي

 .76-56(، 8)18 ،آموزش راهنمايي تحصیلي
ه . ترجمه فاطمی برای يادگیری: رويکرد مبتني بر شواهداانهيرای هایباز(. 2014) .چاردير، ماير

 انتشارات دانشگاه علامه طباطبائي. :(. تهران1398) .جعفرخاني
انگیزش تحصیلي ای بررايانهآموزشي های بازی(. تأثیر 1394. )، حسنملکي و رحیم ،مرادی

، روانشناسي افراد استثنايي ي.آموزان پسر با ناتواني يادگیری رياضمفاهیم رياضي دانش
5(18) ،27-44. doi: 10.22054/jpe.2015.1543. 
یرات نظام آموزشي بر نتايج مطالعه نقش تغی (.1395. )، عباسو قلتاش ، آسیهشیرازی ضیاء نژاد

 یهاافق الملليینب همايش، 2015تیمز پايه هشتم از ابتدا تا سال  الملليینب یهاآزمون
 انجمن افق نوين علم و :تهران، اجتماعي یهابیروانشناسي و آس، نوين در علوم تربیتي

PHCONF01-https://www.civilica.com/Paper-، فناوری

PHCONF01_083.html 
  

https://www.civilica.com/Paper-ISEPP01-ISEPP01_209.html
https://www.noormags.ir/view/fa/magazine/1264/%d9%be%da%98%d9%88%d9%87%d8%b4-%d9%87%d8%a7%db%8c-%d8%a2%d9%85%d9%88%d8%b2%d8%b4-%d9%88-%db%8c%d8%a7%d8%af%da%af%db%8c%d8%b1%db%8c
https://www.civilica.com/Paper-CGCO03-CGCO03_053.html
https://www.civilica.com/Paper-CGCO03-CGCO03_053.html
https://www.civilica.com/Paper-CGCO03-CGCO03_053.html
https://www.civilica.com/Paper-PHCONF01-PHCONF01_083.html
https://www.civilica.com/Paper-PHCONF01-PHCONF01_083.html
https://www.civilica.com/Paper-PHCONF01-PHCONF01_083.html
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Evaluating educational programs of Education 

channel in Persian literature course 

Abstract 
Due to the epidemic of the Covid-19 disease, non-attendance teaching replaced face-
to-face teaching for a while. However, access to online education was not possible for 
everyone. Here, educational television played a role in solving these inequalities. 
Therefore, the aim of the current research is to evaluate the television programs of the 
educational network in order to determine the state of these programs in terms of 
Instructional design. The statistical population of the research is the educational 
programs of the TV Education Network for the third grade of elementary school in 
Farsi in the second half of 2019-2020, which includes 16 hours. In this research, the 
whole community was evaluated. The tool used is a researcher-made checklist. A 
sample T-Tech was used to analyze the data, and Friedman's test was used to 
determine the rating of compliance with the principles of Instructional design in TV 
programs of the Education Network in Farsi. The obtained results are: principles of 
Instructional design (desired), content (desired), technical dimension (desired), 
teaching plan (desired). Among the components of the teaching plan, the components 
of attracting and maintaining attention, expressing the goal, visual-auditory 
presentation, and reflection/thinking were in an average state, and the component of 
summarizing the presented materials was in an unfavorable state. Also, the results of 
Friedman's ranking showed that the technical dimension, the content dimension and 
the teaching plan dimension were observed more in the Persian lesson in television 
programs. From the aspect of the teaching plan, the components of attracting and 
maintaining attention, expressing the goal, visual-auditory presentation, 
reflection/thinking and summarizing the material needed more attention 

Keywords: Evaluation, Educational TV, Instructional design,tv programs. 
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 کهشب فارسی درس تدریس تلویزیونی هایبرنامه ارزشیابی
 آموزش

 ایران، تهران، خوارزمی دانشگاه، تکنولوژی آموزشیکارشناسی ارشد  زهرا رشیدی زاده
  

 ایران، تهران، خوارزمیدانشگاه  ی،تکنولوژی آموزشدیار گروه آموزشی استا یوسف مهدوی نسب
  

 ایران، تهران، خوارزمیدانشگاه  استادیار گروه آموزشی تکنولوژی آموزشی نسرین محمدحسنی
  

 ایران، تبریز دانشگاه، آموزشی تکنولوژی آموزشی گروه استادیار پور تقی کیومرث

 چکیده
آموزش غیرحضوری برای مدتی جايگزين آموزش حضوری شد.  ۱۹-يدگیری بیماری كووهمهبا توجه به 

ها تلويزيون آموزشی در رفع اين نابرابری و نبود پذيرامکاندسترسی به آموزش آنلاين برای همه  حالبااين
 های تلويزيونی شبکهبرنامه طراحی آموزشی هدف پژوهش حاضر ارزشیابی روازاينكرد.  آفرينینقش

دايی برای پايه سوم ابت های آموزشی شبکه آموزش تلويزيونبرنامه، . جامعه آماری پژوهشاست آموزش بوده
 صورتبهاست. در اين پژوهش جامعه  بوده ساعت ۱6كه شامل  ۱۴۰۰-۱۳۹۹در درس فارسی در نیم سال دوم 
تی  ها ازادهد وتحلیلتجزيه. برای بود محقق ساخته لیستچک مورداستفادهتمام شمار ارزشیابی شد. ابزار 

های بندی میزان رعايت اصول طراحی آموزشی در برنامهبرای تعیین رتبه ای استفاده شد وتک نمونه
از:  اندتعبار آمدهدستبهتلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی از آزمون فريدمن استفاده شد. نتايج 

مطلوب(. از بین ) طرح تدريس، مطلوب() بعد فنی، مطلوب() محتوا، مطلوب() اصول طراحی آموزشی
 تفکر / تأمل شنیداری و-ارائه ديداری، بیان هدف، های جلب و حفظ توجهمؤلفه، های طرح تدريسمؤلفه

مطالب ارائه شده در وضعیت نامطلوب قرار داشتند. همچنین نتايج  بندیجمع مؤلفهوضعیت متوسط و  در
های رنامهطرح تدريس در ب بعد بعد محتوا و، بعد فنی ترتیب بهفريدمن نشان داد كه  بندیرتبهحاصل از 

بیان ، جلب و حفظ توجه هایمؤلفه، از بعد طرح تدريس اند.تلويزيونی در درس فارسی بیشتر رعايت شده
 .مطالب نیاز به توجه بیشتری داشتند بندیجمع/تفکر و تأمل، شنیداری-ارائه ديداری، هدف

   آموزشي طراحي، آموزشي تلويزيون، تلويزيوني هایبرنامه، ارزشیابي ها:کلیدواژه
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 مقدمه
ها و مدارس به آموزش باعث تعطیلی مدارس و روی آوردن دانشگاه ۱۹يد یری كووگهمه

ه ها بناگزير مدارس و دانشگاه، مجازی شد. در ايران نیز بعد از تعطیلی آموزش حضوری
گسترده از آموزش مجازی در مدارس  یریگبهرهآموزش مجازی روی آوردند. با وجود 

اين زمینه با مسائل مختلفی روبرو بوده است. طبق مطالعه اخیر موسسه آمار يونسکو حدود 
به ، اندگیر از آموزش حضوری محروم شدهان كه توسط بیماری همهآموزدانشاز  ۵۰٪

ی به اينترنت آموز فاقد دسترسمیلیون دانش ۷۰6كامپیوتر در خانه دسترسی ندارند. حدود 
فن همراه های تلكنند كه تحت پوشش شبکهمیلیون نفر در مناطقی زندگی می ۵6هستند و 

(. بسیاری از كشورها مجبور شدند برای حل اين مشکل و UNESCO, 2022) نیستند
ه شده است كهای مؤثرتری پیدا كنند و ثابتحلجلوگیری از متوقف شدن آموزش راه

هستند  گزينه مناسبی، رايطی كه امکان يادگیری آنلاين وجود نداردتلويزيون و راديو در ش
 ,UNESCO) شودوپرورش میو باعث پر كردن شکاف ديجیتالی در بخش آموزش

 هموردتوجكرونا تلويزيون آموزشی در برخی كشورها  یریگهمهدر طول  روينازا، (2022
 (.González et al., 2022؛Şahin, 2022)قرار گرفت 

Linbarger ( بیان می2017و همکاران )ای دارای مجموعه های تلويزيونیبرنامه كنند
از راهبردهای آموزشی خاص هستند كه از فرايندهای ذهنی يادگیری كودكان پشتیبانی 

سازی از نکات آگاه، توجه مخاطبكنند. اين راهبردها مزايای زيادی دارند ازجمله: جلبمی
 ,Gagneمشاركت بیننده و ارائه بازخورد )، راهنمای مخاطب، اقعیارائه محتوای و، كلیدی

 .(Linbarger, 2015 ؛Piotrosky, 2010 ؛Piotrosky, 2010 & Linbarger ؛1970
توسط اداره كل تعلیمات  ۱۳۳۹در ايران برنامه تلويزيون آموزشی برای اولین بار در سال 

 المللیهمکاری هیئت عمرانی بینفرهنگ سابق( با ) وپرورشآموزش وزارتمتوسطه 
آموزانی كه در فیزيک سال سوم متوسطه تجديد شده آمريکا در ايران برای كمک به دانش

های آموزشی اين فرستنده كه متعلق به وزارت آموزش پرورش بودند اجرا شد. پخش برنامه
ها و یبرای حل مشکلات آموزش پرورش شروع شد اما به دلیل نارساي ۱۳۴2بود از سال 

تلويزيون آموزشی از  ۱۳۵2 ها پايان يافت. در مهرماه سالعدم امکانات پخش اين برنامه
جدا شد و به سازمان راديو و تلويزيون ملی پیوست و راديو و  وپرورشآموزشوزارت 

های تلويزيون آموزشی محدود شد و در تلويزيون آموزشی نامیده شد. در اين زمان فعالیت
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وزارت آموزش پرورش برای تهیه دروس  ازآنپسی درامد و خدمت آموزش رسم
ر نام قلاب تلويزيون ملی با تغیینا از پسهای تلويزيونی با اين سازمان همکاری كرد. در سال
 های خود را در قالب دو شبکه ادامه دادخود به سیمای جمهوری اسلامی ايران برنامه

شبکه دو سیما برای مدتی مدرسه مجازی  ( و در دوران جنگ تحمیلی نیز در۱۳۸۸، رضوی)
 برقرار شد.

تلويزيون آموزشی در ايران تحول پیدا كرد و آن تأسیس  ۱۳۸۱همچنین در زمان در سال 
طور رسمی فعالیت خود را آغاز نمود و در شبکه آموزش بود. در اين سال شبکه آموزش به

عطیلی (. پس از ت۱۳۸۸، )رضویكند های درسی و غیردرسی را پخش میحال حاضر برنامه
ه مدرسهای آموزشی تلويزيون گسترش يافت و برنامه، آموزش حضوری در دوران كرونا

و از جمعیت  فشرده شروع به كار كرد طوربهدر ايران  ۱۳۹۸ سالتلويزيونی در اسفندماه 
رسمی  هایدبستانی تا متوسطه دوم بر اساس نظرسنجیآموز از مقطع پیشمیلیون دانش ۱۵.۵

 .درصد مخاطب كسب كرد ۸۵كه انجام شده است تا 
ت استفاده ضرور، گستردگی مخاطبان، با توجه به مزايای استفاده از تلويزيون آموزشی

بسیار مهم است ، هاكرونا و غیرحضوری شدن آموزش یریگهمهاز آن در شرايطی همچون 
ی آموزشی لازم برخوردار باشند ها از استانداردهاشده توسط تلويزيونهای ارائهكه آموزش

رای ارائه های آموزشی تلويزيونی بتا نتايج يادگیری مثبت را به دنبال داشته باشند. برنامه
های آموزشی ایها نیازمند توجه و رعايت اصول طراحی آموزشی و اصول چندرسانهآموزش

ه بايد مدنظر ز نکاتی است كها اها برای پی بردن به كیفیت آنباشند و ارزشیابی اين برنامهمی
 قرار گیرد.

نقش  در ايران ۱۹يد وهای آموزشی در طول بحران كوبا توجه به اينکه تلويزيون
ا طراحی های كمی در رابطه بو پژوهش استاند اين حیطه تقريباً جديد تری پیداكردهبرجسته

 موجود در اينهای های تلويزيونی آموزشی صورت گرفته است و پژوهشاصولی برنامه
 با توجه اند. همچنینها را ارزشیابی نکردهزمینه جديد نیستند و از بعد طراحی آموزشی برنامه

گیری های آموزش فارسی در دوران همههای انجام شده در رابطه با ارزشیابی برنامهبه بررسی
احی رپژوهش حاضر سعی كرده است كه با استفاده از اصول ط پژوهشی انجام نشده است.

 صلیا درصدد پاسخ به اين سؤالو  های آموزشی تلويزيونی را ارزشیابی كندآموزشی برنامه
 ازجمله های ارائه شده در شبکه آموزش چه مقدار اصول طراحی آموزشیاست كه آموزش
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 فرعی هایسؤالو  اند؟را رعايت كرده بعد طرح تدريس و بعد محتوايی، بعد محتوايی
 :ستاز قرار زير ا پژوهش

زان چه می های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی اصول طراحی آموزشیدر برنامه-
 قرار گرفته است؟ موردتوجه

های های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی اصول بعد محتوايی تولید فیلمدر برنامه -
 قرار گرفته است؟ موردتوجهچه میزان ، آموزشی

 ردتوجهموبکه آموزش در درس فارسی معیارهای فنی چه میزان های تلويزيونی شدر برنامه -
 قرار گرفته است؟

های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی اصول بعد طرح تدريس چه میزان در برنامه -
 قرار گرفته است؟ موردتوجه

 پیشینه پژوهش
 آموزشی برای يادگیری كودكان نیازمند توجه و پژوهش است يزيونتلواستفاده از 

(Piotrowski, 2014) انجام شده است. برای مثال  هايیو در اين راستا پژوهشSamudio 

Granados ( تحقیقی با عنوان صداها و تصاوير امید: تولد دوباره 2021و همکاران )
شده اند. در اين پژوهش بیاندادهانجام  ۱۹يد وون آموزشی در اكوادور در زمان كوتلويزي

گیر همه كشورها با بحران عنوان يک بیماری همهبه ۱۹ -يدواست كه با اعلام بیماری كو
مواجه شدند. يک سری از كشورها برای مقابله با اين بحران آماده بودند و بعضی از كشورها 

حران ادگی مقابله با اين بهای آموزشی آمازجمله اكوادور به دلیل كمبود امکانات و نابرابری
و وزارت  قرار گرفترا نداشتند. در اين شرايط سیستم آموزشی هم تحت تأثیر 

صورت مجازی ادامه دهد اما اين ها را بهمجبور شد كه آموزش وپرورشآموزش
درصد از مردم اكوادور به اينترنت دسترسی  ۴۵.۵های مجازی كافی نبود زيرا تنها آموزش

درصد از كودكان و نوجوانان اين كشور  ۳۸يک مطالعه نشان داد كه  بر اين . علاوهشتنددا
ها هم دچار افسردگی شدند. چنین مشکلاتی برای درصد آن 2۴و  نددچار اضطراب شد

معلمان هم پیش آمد. برای رفع چنین مشکلاتی يک مطالعه انجام شد و مشخص شد كه از 
 عنوانبهزيون دارند؛ بنابراين تلويزيون خانوار دستگاه تلوي ۹خانوار كشور  ۱۰هر 

يزيونی های تلوای برای تولید برنامهترين و مؤثرترين رسانه انتخاب شد و بودجهمحبوب
 های آموزشی در اين كشور ادامه يافت.اختصاص داده شد و روند آموزش در تلويزيون
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آموزشی و  ( تحقیقی با عنوان رابطه تلويزيون2020و همکاران ) Watson ینهمچن
 ۱توانايی رياضیات در تانزانیا را انجام دادند. در اين تحقیق از يک برنامه كارتونی محبوب

كودک تانزانیايی نشان داد كه قرار گرفتن  ۳۸۳۸2. بررسی مقطعی نمونه است ه شدهاستفاد
Akhtar (2011 ) داری دارد.در معرض تلويزيون آموزشی با توانايی رياضیات ارتباط معنی

های تلويزيونی آموزشی برای يادگیری از راه دور انجام پژوهشی با عنوان ارزشیابی برنامه
ی پی های تلويزيون آموزشبه ارزش برنامه و شد داد. در اين تحقیق از روش پیمايشی استفاده

نامه برد. به دلیل اينکه ابزار استانداردی برای پژوهش در دسترس نبود محقق از پرسش
ی برای های تلويزيون آموزشكه برنامه داستفاده كرد. نتايج اين تحقیق نشان داخودساخته 

يک سری مشکلاتی مانند سرعت  حالينباااند. مند شدهدانش جويان مفید بوده و از آن بهره
 كم در يادداشت كردن مطالب و نداشتن امکانات ضبط وجود داشته است.

شناختی يک مجموعه ا عنوان تحلیل نشانهدر پژوهشی ب (۱۳۹6مقدم )اسحاقی و شريفی
تلويزيونی كودک و بررسی نقش آن در آموزش كودكان )با رويکرد رمزگان بارتی( 

های اين های اين داستان و هم در طراحی داستانمشاهده كردند كه هم در طراحی شخصیت
ق ای موفعهتوان مجموشده است و اين مجموعه را میمجموعه رمزگان بارتی در نظر گرفته 

( در پژوهشی با عنوان ۱۳۹6سالمی و عزيزی فرد ) .در جهت آموزش كودكان به شمار آورد
)هزار و شصت و شونزده( مشاهده كردند  وكمان( های )رنگینتحلیل نشانه شناختی برنامه

 های كودکهای عملیاتی و بازنمايی تصويری انفعالی از شخصیتكه كمبود آموزش
بر  دتأكیدهد و همچنین الشعاع قرار میهای ترافیکی تحتا را در كنشهتوانمندسازی آن

 Olabisi Kuboni .شودايمنی شخصی باعث ضعیف شدن بعد مسئولیت اجتماعی می
( پژوهشی با عنوان طراحی تلويزيون آموزشی برای يادگیری مفهومی در 1992)

اين مطالعه يک فیلم آموزشی  در درآمد در ترينیداد و توباگو انجام داد.آموزان كمدانش
 درآمد از جمعیت مدارس متوسطه در بخش متوسطه اول تولید شد.آموزان كمبرای دانش

از برنامه درسی مطالعات اجتماعی استخراج شد و تمركز بر كسب مفاهیم و تعلیمات  محتوا
، دكرشواهد كافی نشان داد كه تولید فیلم سطح متوسطی از يادگیری را تسهیل می بود.

شده آموزش كافی وجود نداشت. در اين مطالعه دو  هايی از فیلم تولیدهمچنین در قسمت
جنبه برای كارهای بیشتر مشخص شد: اول اينکه بايد نیازهای يادگیری جريان اصلی جمعیت 

تر شناسايی شود و دوم اينکه بايد به طراحی تولیداتی توجه طور دقیقمتوسطه دوره اول به
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Ubongo Kids 
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تر اند مهارت يادگیرنده را در پیوند دادن اطلاعات و دستیابی به سطوح پیچیدهشود كه بتو
 يادگیری تسهیل كند.

 روش

روش مورداستفاده در اين پژوهش تحلیل محتوای كمی است. تحلیل محتوای كمی روش 
تنی بر های عددی مبمند و تکرارپذير برای نمادهای ارتباطی است كه با ارزشتحقیقی نظام

(. ۱۳۹6 ،قاسمی و همکاران) شودگیری و درنهايت توصیف و استنتاج میمعتبر اندازه قوانین
های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی مقطع سوم ساعت از برنامه ۱6 در اين پژوهش

محقق ساخته ارزشیابی شد. جامعه آماری اين پژوهش شامل  یستلچکابتدايی با استفاده از 
ويديوهای آموزشی  فارسی شبکه آموزش است كه از بین آنويديوهای آموزشی درس 

 ۱۴۰۰-۱۳۹۹برای پايه سوم ابتدايی در درس فارسی در نیم سال دوم  شبکه آموزش تلويزيون
تسلط پژوهشگر بر محتوای ساعت است انتخاب شد. دلیل انتخاب اين درس  ۱6كه شامل 

ورد م پژوهش تمام حجم نمونه در اين، تردقیق يجنتااين درس است. برای به دست آوردن 
ع های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی مقطارزشیابی قرار گرفت و ارزشیابی برنامه

 های آموزشیساعت بر اساس اصول آموزشی طراحی و تولید فیلم ۱6سوم ابتدايی به مدت 
خش ب هر قسمتبوده است.  ₍₍قسمت₎₎قرار گرفت. واحد تحلیل در اين بررسی موردبررسی

دهد. همه از يک فیلم آموزشی است كه مفهوم خاصی را آموزش می یاشدهمشخص
درصد از  ۱۰ها توسط خود پژوهشگر انجام شده است ولی برای محاسبه پايايی كدگذاری

كدگذار مجرب گذاشته شد. پايايی كدگذاری متغیرهای پژوهش با  6ها در اختیار فیلم
 ۸6میزان توافق بالای  ( انجام شد وICC) ایطبقهاستفاده از روش ضريب پايايی درون 

 توافق بالای بین كدگذاران است. دهندهنشاندرصد به دست آمد كه 
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 :پژوهش حاضر در ادامه بیان شده استابزار 
مؤلفه  ۱۷بعد و  ۳محقق ساخته انجام شد كه شامل  یستلاز چکاين تحقیق با استفاده 

ودن مفید ب، های صحیح بودن محتوای تدريسشامل مؤلفه یستلچک. بعد محتوای است
. بعد فنی استتمركز بر محتوای قصد شده ، مطالب یدهسازمان، محتوای تدريس

دريس شامل بعد طرح ت .شودمیكیفیت تصوير و كیفیت صدا را شامل  هایمؤلفه یستلچک
-ارائه ديداری ،ارائه واضح و روشن محتوا، بیان هدف، جلب و حفظ توجه هایمؤلفه

، ارزيابی ،كاربرد، بازخورد و تقويت يادگیری، / تفکرتأمل، تکرار مطالب مهم، شنیداری
محقق ساخته  یستلچکهای گويه .استمواد آموزشی كمکی ، مطالب ارائه شده یبندجمع

، (۱۳۹۴و نقی زاده ) آقازاده همچونهای آموزشی منابع مرتبط با طراحی و تولید فیلم ابتدا از
، ترجمه رحیم 2004) همکارانو  Morrison، (۱۳۹۴) ( رضوی عباس۱۳۹۰) فردانش

اولیه  نويسیشپ ؛ و( استخراج شده است2016) Clark and Mayer، (۱۳۸۷دوست، 
عد از ب و بازبینی اساتید راهنما و مشاور و پژوهشگران قرار گرفت موردبررسی یستلچک

نفر از متخصصین تعلیم و تربیت كه  ۱۰ ازنظرروايی آن با استفاده ، یستلچکنهايی شدن 
 بررسیموردهای آموزشی و طراحی آموزشی تجربه داشتند در زمینه استفاده و تولید فیلم

درصد  ۱۰های آموزش قرار گرفت و برای سنجش پايايی آزمون در شروع ارزشیابی برنامه
ارزياب كه در زمینه تدريس درس فارسی  6ختیار از محتوای مورد ارزيابی انتخاب شد و در ا

های آموزشی آشنا بودند قرار داده شد. تجربه داشتند و با مباحث طراحی آموزشی و فیلم
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قرار گرفت. طبق  موردبررسی ۱ایتوافق بین كدگذاران با روش ضريب پايايی درون طبقه
 همورداستفادابزار  دهدمیشان درصد تعیین شد كه ن ۹۵ ارزياب 6تحلیل انجام شده توافق بین 
 دارای پايايی مناسبی است.

 هایافته
های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی چه میزان اصول طراحی آموزشی برنامه -۱

 اند؟را رعايت كرده
 وضعیت داریسطح معني tآماره  شدهمشاهدهمیانگین  میانگین نظری 

 مطلوب 001/0 794/10 79/3 3 اصول طراحي آموزشي

برای اصول طراحی آموزشی  آمدهدستبهمیانگین نمرات  آمدهدستبهنتايج  بر اساس
شود . بر اين اساس نتیجه گرفته میاست ۳( بالاتر از مقدار متوسط p<۰۱/۰داری )معنی طوربه

های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی تا میزان اصول طراحی آموزشی در برنامه
 شده است.زيادی رعايت 

را  یستلچکهای تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی چه میزان بعد محتوای برنامه-2
 اند؟رعايت كرده
 وضعیت داریسطح معني tآماره  شدهمشاهدهمیانگین  میانگین نظری

 مطلوب 001/0 619/6 31/4 3

 مطلوب 003/0 478/3 63/3 3

 مطلوب 001/0 652/7 38/4 3

 مطلوب 001/0 652/7 38/4 3

 مطلوب 001/0 558/12 17/4 3

 لیستچکبرای بعد محتوای  آمدهدستبهمیانگین نمرات  آمدهدستبهنتايج  بر اساس
شود . بر اين اساس نتیجه گرفته میاست ۳( بالاتر از مقدار متوسط p<۰۱/۰داری )معنی طوربه

 فارسی تا میزان زيادی رعايتهای تلويزيونی شبکه آموزش در درس بعد محتوا در برنامه
 شده است.

را  تلیسچکهای تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی چه میزان بعد فنی برنامه-۳
 اند؟رعايت كرده

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Intraclass Correlation Coeficient 
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 وضعیت داریسطح معني tآماره  شدهمشاهدهمیانگین  میانگین نظری 
 مطلوب 001/0 456/7 31/4 3 کیفیت تصويری

 مطلوب 001/0 223/11 44/4 3 کیفیت صدا

 مطلوب 001/0 11 38/4 3 نمره کلي بعد فني

 طوربه لیستچکبرای بعد فنی  آمدهدستبهمیانگین نمرات  آمدهدستبهنتايج  بر اساس
د شود بع. بر اين اساس نتیجه گرفته میاست ۳( بالاتر از مقدار متوسط p<۰۱/۰داری )معنی

در درس فارسی تا میزان زيادی رعايت شده های تلويزيونی شبکه آموزش فنی در برنامه
 است.

های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی چه میزان بعد طرح تدريس برنامه-۴
 اند؟را رعايت كرده لیستچک

 
میانگین 

 نظری
میانگین 

 شدهمشاهده
 tآماره 

سطح 
 داریمعني

 وضعیت

 متوسط 580/0 565/0 13/3 3 جلب و حفظ توجه

 متوسط 164/0 -464/1 75/2 3 بیان هدف

 مطلوب 001/0 333/6 19/4 3 ارائه واضح و روشن محتوا

 متوسط 485/0 -716/0 81/2 3 شنیداری-ارائه ديداری

 مطلوب 001/0 899/4 4 3 تکرار مطالب مهم

 متوسط 1 0 3 3 تفکر / تأمل

 مطلوب 001/0 720/8 31/4 3 بازخورد و تقويت يادگیری
 مطلوب 001/0 842/4 19/4 3 کاربرد
 مطلوب 001/0 13 63/4 3 ارزيابي

 نامطلوب 001/0 -325/6 2 3 مطالب ارائه شده یبندجمع
 مطلوب 001/0 899/4 4 3 مواد آموزشي کمکي

 مطلوب 001/0 641/7 55/3 3 نمره کلي طرح تدريس

مطالب  یبندجمع مؤلفهبرای  آمدهدستبهمیانگین نمرات  آمدهدستبهنتايج  بر اساس
. بر اين اساس نتیجه است ۳تر از مقدار متوسط ( پايینp<۰۱/۰داری )معنی طوربهارائه شده 
بکه های تلويزيونی شمطالب ارائه شده در درس فارسی در برنامه یبندجمعشود گرفته می

جلب  یهامؤلفهبرای  آمدهدستبهآموزش به میزان كمی رعايت شده است. میانگین نمرات 
تفاوت  ۳/تفکر با مقدار متوسط تأملشنیداری و -ارائه ديداری، بیان هدف، و حفظ توجه

در  هاهمؤلفشود میزان رعايت اين (. بر اين اساس نتیجه گرفته میp>۰۵/۰داری ندارد )معنی
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ین نمرات . میانگاستهای تلويزيونی شبکه آموزش در سطح متوسطی درس فارسی در برنامه
 داریمعنی طوربهنمره كلی طرح تدريس  طورینهمو  هامؤلفهبرای ساير  هآمددستبه
(۰۱/۰>p بالاتر از مقدار متوسط )در  هامؤلفهشود اين . بر اين اساس نتیجه گرفته میاست ۳

 های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی تا میزان زيادی رعايت شده است.برنامه
ه های تلويزيونی شبکايت اصول طراحی آموزشی در برنامهبندی میزان رعرتبه منظوربه

قرار گرفته است. نتايج حاصل در زير  مورداستفادهآزمون فريدمن ، آموزش در درس فارسی
 ارائه شده است.

    میانگین رتبه

 1 بعد فني  72/2

 2 بعد محتوا  28/2
 3 طرح تدريس  1
 آزمون فريدمن  787/26

 

01/0 Sig  

بندی میزان رعايت اصول طراحی آموزشی در آزمون فريدمن برای تعیین رتبهنتیجه 
 آمدهدستبههای تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی ارائه شده است. نتايج برنامه

تلويزيونی  هایبعد محتوا و طرح تدريس در برنامه، بعد فنی یببه ترت، حاكی از آن است كه
 اند.بیشتر رعايت شدهشبکه آموزش در درس فارسی 

 گیرینتیجهبحث و 
مقطع  درس فارسی های تلويزيونی شبکه آموزش درپژوهش حاضر با هدف ارزشیابی برنامه

يونی های تلويزاصول طراحی آموزشی در برنامه سوم ابتدايی انجام شد. نتايج نشان داد كه
ر زمند توجه بیشتطرح درس نیا مؤلفهشبکه آموزش در درس فارسی رعايت شده است اما 

همسويی دارد.  (۱۳۹6مقدم )اسحاقی و شريفیهای اين پژوهش با نتايج پژوهش يافتهاست. 
های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی های اين پژوهش هم نشان داد كه برنامهيافته

مچنین ه در سطح مطلوبی قرار دارند. موردنظر لیستچکمقطع سوم ابتدايی طبق معیارهای 
 نتايج پژوهش با پژوهش .است ( همسو۱۳۹6سالمی و عزيزی فرد ) ها با پژوهشافتهي

Kuboni (1992 همسويی زيادی ندارد زيرا )های پژوهش حاضر نشان داد كه برنامه ایيافته
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در  لیستچکتلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی مقطع سوم ابتدايی طبق معیارهای 
 سطح مطلوب قرار دارند.

های سؤال اول پژوهش راجع به میزان رعايت اصول طراحی آموزشی در برنامه بررسی
ی برای اصول طراح آمدهدستبهتلويزيونی شبکه آموزش نشان داد كه میانگین نمرات 

های به اينکه برنامه با توجه .است ۳داری بالاتر از مقدار متوسط معنی طوربهآموزشی 
مطلوب  یبار شناخترعايت كرده بود و به دلیل اينکه  آموزشی اين درس اصل بار شناختی را

 ارزيابی شد. مطلوب افزارنرمها دارد نمره تأثیر مثبتی در يادگیری نوآموزان و كیفیت برنامه

ر مثبتی تأثی شد كهنقشه مفهومی ارائه  صورتبهيار مهربان( مطالب ) برای مثال در درس دهم
 ان دارد.آموزدانشدر يادگیری 

 

ا كرد و مطالب جلسات قبل رها معلم از پیش آموزش استفاده میهمچنین در اكثر برنامه
های قبلی و بعدی كرد كه اين امر مهمی در آموزش است و باعث پیوند يادگیریمرور می

شی شود كه اصول طراحی آموزاين اساس نتیجه گرفته می شود. بردر ذهن يادگیرندگان می
 ونی شبکه آموزش به میزان قابل قبولی رعايت شده است.های تلويزيدر برنامه

میانگین نمرات حاصل برای بعد ، برای سؤال دوم پژوهش آمدهدستبهنتايج  بر اساس
های معناداری بالاتر از مقدار متوسط بوده و بعد محتوا در برنامه طوربه لیستچکمحتوای 

. طبق بررسی انجام شده از تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی رعايت شده است
 یخوانمهها محتوای تدريس شده در تلويزيون با محتوای كتاب فارسی سوم ابتدايی برنامه
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داد همچنین مطالب ارائه و دارای نظم ارائه می يافتهسازمان صورتبهمعلم مطالب را ، داشت
ها امهواهد اين برنشد. با اين شو بدون اضافه گويی توسط معلم ارائه می طور كاملبهشده 
 در سطح مطلوب ارزيابی شد. لیستچکرعايت بعد محتوای  ازنظر

ات نشان داد كه میانگین نمر ها بودبررسی سؤال سوم پژوهش كه شامل بعد فنی برنامه
شود بعد فنی . بر اين اساس نتیجه گرفته میاستمقدار متوسط  بالاتر ازحاصل برای بعد فنی 

های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی تا میزان زيادی رعايت شده است. در برنامه
كیفیت صدا و سرعت ارائه مطالب در نحوه تدريس مطالب بسیار مهم است. برای مثال اگر 

شود و يادگیری مخاطب می یپرتحواسصدای زمینه بر صدای مدرس غالب باشد باعث 
برای  دهشانتخابواژگان ، ها سرعت گفتاررنامهدر اين ب گیرد.مطلوب انجام نمی صورتبه

توضیحات همگی با نوع مخاطب تناسب داشت. صدای زمینه بر صدای مدرس غالب نبود 
 كرد و در اين زمینه ضعفی مشاهده نشد. بردارییلمفهمچنین دوربین از نگاه يادگیرنده 

 مؤلفه حاصل برای میانگین نمرات، سوم پژوهش سؤالبرای  آمدهدستبهنتايج  بر اساس
ساس . بر اين ااستتر از مقدار متوسط داری پايینمعنی طوربهمطالب ارائه شده  یبندجمع

زيونی های تلويمطالب ارائه شده در درس فارسی در برنامه یبندجمعشود نتیجه گرفته می
 یندبمعجشبکه آموزش به میزان كمی رعايت شده است. معلم پس در پايان تدريس به بیان 

و ارائه خلاصه از كل طالب م یبندجمع. با توجه به اينکه پرداختنمیو خلاصه مطالب 
تلويزيونی  هایبرنامهزيادی در تثبیت يادگیری فراگیران دارد  تأثیر شدهدادهمطالب آموزش 

 آمدهستدبه. میانگین نمرات استشبکه آموزش در درس فارسی سوم ابتدايی دارای ضعف 
داری ندارد. بر اين اساس تفاوت معنی ۳با مقدار متوسط ، جلب و حفظ توجه هایمؤلفهبرای 

نی شبکه های تلويزيودر درس فارسی در برنامه مؤلفهشود میزان رعايت اين نتیجه گرفته می
دا از عنصر ص معمولاًابتدای آموزش  هابرنامه. معلم در اكثر استآموزش در سطح متوسطی 

منجر به  كه اين موارد كردمیو در ادامه به استفاده از تصوير كتاب اكتفا  دكرمیاستفاده 
وع كوتاه و تصاوير جذاب مرتبط با موض هایفیلماز  استفاده. شدمیكاهش توجه يادگیرنده 

 هایرنامهبافزايش كیفیت  و باعث استيادگیرندگان  توجهجلبتوسط معلم عامل مهمی در 
با ، هدف بیان مؤلفهبرای  آمدهدستبهنمرات  میانگین. شودمیتلويزيونی شبکه آموزش 

اين  شود میزان رعايتداری ندارد. بر اين اساس نتیجه گرفته میتفاوت معنی ۳مقدار متوسط 
های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی سوم ابتدايی در سطح متوسطی در برنامه مؤلفه
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 هانآبیان شود به  يادگیرندگانآموزشی پیش از آموزش درس برای  هایهدف. وقتی است
تا بین مطالب يک درس و ارتباط آن با زندگی خودشان پیوند برقرار سازند  شودمیكمک 

، نقل از سیف Arendes ،1994) شودمیبرای يادگیری  هاآنو اين امر باعث افزايش انگیزه 
زيونی شبکه آموزش در درس فارسی سوم ابتدايی تلوي هایبرنامههنگام ارزيابی  (.۱۳۹2

و هدف از آموزش اين  كردمیپرسش آغاز  با طرحمواردی مشاهده شد كه معلم تدريس را 
 در سطح متوسط ارزيابی شد. هابرنامه. از اين نظر كردنمیدرس را در شروع كار بیان 

 توسطمقدار مارائه واضح و روشن محتوا بالاتر از  برای بعد آمدهدستبهمیانگین نمرات 
شود مؤلفه ارائه واضح و روشن محتوا در ارزيابی شد. بر اين اساس نتیجه گرفته می ۳

های تلويزيونی شبکه آموزش در درس فارسی سوم ابتدايی به میزان مطلوبی رعايت برنامه
 فهمقابل صورتبه موردنظرها محتوای های انجام شده از اين برنامهشده است. طبق بررسی

رد. ك یسازسادهبه مخاطبان ارائه شد. در تدريس نکات دشوار معلم مطالب را همراه با مثال 
ساده و همراه  صورتبهايران عزيز( معلم توضیحات خود را ) برای نمونه در درس دوازدهم

 داد.با مثال ارائه می
اری ارائه ديداری شنید مؤلفهمرات حاصل برای میانگین ن آمدهدستبهنتايج  بر اساس

ائه شود كه ار. بر اين اساس نتیجه گرفته میاست ۳تر از مقدار متوسط داری پايینمعنی طوربه
های تلويزيونی شبکه آموزش به میزان كمی ديداری شنیداری در درس فارسی در برنامه

ضوع مرتبط با مو هایعکسفیلم و برای ارائه مطالب از  توانستمیمعلم  رعايت شده است.
 .كند ان شود و هم يادگیری را تثبیتآموزدانشنیز استفاده كند تا هم موجب افزايش انگیزه 

استفاده ، های دوگانهای آموزشی و همچنین نظريه كانالایبر مبنای اصول چند رسانه
 تصاوير مناسب وهای مختلف ديداری و شنیداری و استفاده از مناسب از ظرفیت كانال

وضیحات بیشتر به ارائه تدر اين درس  اما؛ شودپشتیبان يادگیری موجب ارتقا يادگیری می
در سطح  هابرنامه مؤلفهبنابراين ازنظر رعايت اين ؛ شدمیكلامی و تصاوير كتاب اكتفا 

در  توانستمی( معلم هامکان) معنايی هایشبکهبرای مثال در توضیح  متوسط ارزيابی شدند.
 شود. ترجذابش زكنار اسم هر مکان تصويری از آن را قرار دهد تا آمو

برای مؤلفه تکرار مطالب مهم در سطح مطلوب ارزيابی  آمدهدستبهمیانگین نمرات  
ا به ر شود و يادگیری بهتران میآموزدانششد. تکرار و تمرين باعث تثبیت مطالب در ذهن 

كرد تا برای ود مطالب مهم را چندين بار تکرار میهمراه دارد. معلم در طول آموزش خ
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 مرورهبيک جلسه را ، بر اين معلم بعد از چند جلسه تدريس شود علاوه فهمقابلفراگیران 
ی كرد كه اين ويژگداد و مطالب تدريس شده را مجدد تکرار میدروس قبلی اختصاص می
 د.رس فارسی سوم ابتدايی بوهای تلويزيونی شبکه آموزش در دمطلوب در تدريس برنامه

 ۳توسط تر از مقدار مداری پايینمعنی طوربه/تفکر تأمل مؤلفهمیانگین نمرات حاصل برای 
های /تفکر در درس فارسی در برنامهتأمل مؤلفهشود . بر اين اساس نتیجه گرفته میاست

ده از انجام ش هایبررسیطبق  تلويزيونی شبکه آموزش به میزان كمی رعايت شده است.
ر اما دكند میمختلف استفاده  سؤالاتمشاهده شد كه معلم در تدريس خود از ، هابرنامه

 بر اساس. كندنمیبعد از درس مکث  هایپرسشمطرح شده و  هایپرسشحین پاسخ به 
ر از بازخورد و تقويت يادگیری بالات مؤلفهمیانگین نمرات حاصل برای  آمدهدستبهنتايج 

 ارزيابی شد. ۳توسط مقدار م
 بازخورد و تقويت يادگیری در درس فارسی در مؤلفه، همچنین بر اساس نتیجه ارزشیابی

 يستدرمعلم در  های تلويزيونی شبکه آموزش در سطح مطلوب رعايت شده است.برنامه
روشن  هایپاسخو در ادامه  پرسیدمی سؤالارائه محتوا از يادگیرندگان  هنگام، تمامی دروس

 هایؤلفهمبرای  آمدهدستبه. نتايج دادمیپرسیده شده ارائه  سؤالو توضیحات مفید درباره 
 ازنظر هابرنامهگفت  توانمیارزيابی شد و  ۳بالاتر از مقدار متوسط  نیز كاربرد و ارزشیابی

 ؤالسمعلم در آغاز و پايان تدريس با طرح  در سطح مطلوب قرار دارند. مؤلفهرعايت اين دو 
ه همچنین به ارزيابی يادگیرندگان توج .خواندیفرام هايشآموختهيادگیرنده را به كاربرد 

ی را و تکالیفها ينتمركه هم در حین تدريس و هم در پايان تدريس  صورتينبد كردمی
 ؤالسو در آغاز جلسات بعدی از تکالیف جلسات قبل  گرفتمیبرای يادگیرندگان در نظر 

 .پرسیدمی
 شود:پیشنهادهای كاربردی زير ارائه می از پژوهش حاضر آمدهدستبهبه نتايج  توجه با

های تلويزيونی شبکه آموزش لازم است كه اهداف هر درس در ابتدای در تولید برنامه
و خلاصه مطالب در  یبندجمعتدريس  ياندر پا و صريح و روشن ارائه شود طوربهبرنامه 

همچنین برای افزايش انگیزه و علاقه يادگیرندگان به روند  اختیار يادگیرندگان قرار گیرد.
 .استهای كوتاه بسیار مؤثر های مرتبط و فیلماستفاده از عکس، آموزش

 شود:از پژوهش حاضر پیشنهادهای پژوهشی زير ارائه می آمدهدستبهبه نتايج  با توجه
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شی نیز توان از روش آزمايمی يزيونیتلوهای آموزشی بیشتر اثربخشی برنامه برای بررسی
ان مقطع آموزدانشرا بر يادگیری  يزيونیتلوهای استفاده كرد و تأثیر آموزش از طريق برنامه

توان مشابه تحقیق حاضر را در ساير ابتدايی در يک درس خاص بررسی كرد. همچنین می
های تدريس شده در شبکه شاد هم ام داد. ارزشیابی نمونه فیلمدروس و در ساير مقاطع انج

ون ای همچموضوع مناسبی برای پژوهش است. تأثیر استفاده از برخی اصول چندرسانه
های آموزشی كه قابلیت كاربست در ويديوهای آموزشی را و عامل سازییشخص، تقطیع

 قرار گیرد. موردتوجهموضوع پژوهشی  عنوانبهتواند دارد نیز می

 منابع
شناختي يك مجموعه تلويزيوني (. تحلیل نشانه1396آزاده. ) ،شريفي مقدممهديه و ، اسحاقي

، تفکر و کودک کودک و بررسي نقش آن در آموزش کودکان )با رويکرد رمزگان بارتي(.
9(1) ،95-114. 

. اثربخش يآموزشطراحي  (.2004) ای. جرالد، استیون و کمپ، روس، .آر گری، موريسون
 .اهواز چمران یدشهدانشگاه اهواز: (. 1387) .دوست یمرح ینحسغلامترجمه 

تهران: مدارس  .راهنمای عملي نگارش طرح درس (.1394) محرم.، نقي زادهو  محرم، آقازاده
 .مرآتيادگیرنده 

 .. تهران: سمتهای آموزشياصول طراحي و تولید فیلم(. 1387عباس. )، رضوی
 .تهران: سمت .های آموزشي تلويزيونيتولید برنامه (.1394)عباس. ، رضوی
و « کمانرنگین»های شناختي برنامه. تحلیل نشانه(1396، فاطمه. )فردعظیميو  آزاده، سالمي

های پژوهش .از منظر آموزش ترافیك به مخاطبان کودک« شونزده و شصتر و هزا»
 .115-93، (91)24، ارتباطي

 .تهران: دوران. روانشناسي پرورشي نوين (.1392) .اکبرعلي، سیف
 .. تهران: سمتمباني نظر تکنولوژی آموزشي(. 1398) .هاشم، فردانش
دست نامه تحلیل محتوای  (.1396) عبدالله.، کرمي و نازنین، راسخ، سارا، کشکر، حمید، قاسمي

 تهران: آرا. های ارتباطيپیام
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Abstract 
With the Covid epidemic, 19 changes were made to the education of students in 
schools, from face-to-face to virtual education. For this reason, much research 
has been done on the effectiveness of e-learning. In this study, two important 
variables of academic conflict and test anxiety in relation to virtual education 
were examined. The present study is a descriptive correlational research with 
emphasis on structural equations. The statistical population included all the 
sixth elementary students of Savad Kooh Shomali city, numbering 150 people. 
For sampling by calculating the sample size through Cochran's equation, 100 
people were selected and then multi-stage stratified and cluster sampling 
method was used to select the sample. To collect data, the standard 
questionnaire of student engagement of Appleton et al. (2006), the virtual 
education questionnaire of Kim et al. (2005) and the standard questionnaire of 
test anxiety of Dries Cole (2007) were used. In this study, descriptive statistics 
(minimum, maximum, mean, standard deviation, skewness and elongation) and 
inferential statistics (simple linear relationships of Pearson correlation 
coefficient and to test the research conceptual model of structural equation 
model) to analyze the data. Findings showed that there is a direct negative and 
significant relationship between e-learning and test anxiety. There was also a 
negative and significant relationship between these two variables indirectly 
mediated by academic conflict. That is, as the quality of e-learning increases, 
test anxiety decreases. Also, with the increase in the quality of e-learning, 
academic engagement also increases, which as a mediator reduces test anxiety. 
According to the research findings, it can be argued that by implementing virtual 
education in a correct and principled way, the gaps in face-to-face education can 
also be filled. Because in face-to-face training, test anxiety was high, which 
caused annoyance to students. But e-learning alone can help reduce the disorder 
by promoting academic engagement. 

Keywords: Virtual education, academic engagement, exam anxiety, students 
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 ریدرگی گریمیانجی با امتحان اضطراب و مجازی آموزش رابطه
  تحصیلی

  ایران، تهران، دانشگاه علامه طباطبائی، کارشناسی ارشد تکنولوژی آموزشی یزدانی زهرا
  

  ایران، تهران، دانشگاه علامه طباطبائی، کارشناسی ارشد تکنولوژی آموزشی فاطمه اسدی
  

 چکیده
پژوهش حاضر با هدف بررسی رابطه آموزش مجازی و اضطراب تحصیلی با میانجیگری درگیری تحصیلی 
نگاشته شده است. اين پژوهش از نوع تحقیقات توصیفی همبستگی با تأكید بر معادلات ساختاری بوده است. 

نفر بود. برای  ۱۵۰آموزان ششم ابتدايی شهرستان سوادكوه شمالی به تعداد جامعه آماری شامل كلیه دانش
نفر انتخاب و سپس جهت انتخاب نمونه  ۱۰۰گیری با محاسبه حجم نمونه از طريق معادله كوكران تعداد نمونه

ها از پرسشنامه آوری دادهای استفاده شد. برای جمعای چندمرحلهای و خوشهگیری طبقهاز روش نمونه
(، پرسشنامه آموزش مجازی 2006همکاران )و  Appletonآموزان استاندارد درگیری تحصیلی دانش

Kim ( و پرسشنامه استاندارد اضطراب امتحان 2005و همکاران )Driscoll (2007 استفاده شد. در اين )
پژوهش از آمار توصیفی )حداقل، حداكثر، میانگین، انحراف معیار، كجی و كشیدگی( و آمار استنباطی 

و برای آزمون مدل مفهومی پژوهش از مدل معادلات  )روابط خطی ساده از ضريب همبستگی پیرسون
م رابطه طور مستقیها نشان داد بین آموزش مجازی و اضطراب امتحان بهساختاری( استفاده شده است. يافته

حصیلی گری درگیری تطور غیرمستقیم با میانجیچنین بین اين دو متغیر بهمنفی و معنادار وجود دارد. هم
 ار وجود داد.رابطه منفی و معناد

   تحصیلي آموزان، درگیریدانش امتحان، اضطراب مجازی، آموزش ها:کلیدواژه
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 مقدمه
در هر  باًياست و تقر رییطور مداوم در حال تغ، بهشرفتیجهان بدون در نظر گرفتن حركت پ

زيست، جغرافیايی، ازجمله محیط توانندیمتعددی م عوامل .كندیم دایبخش توسعه پ
 یگیر عوامل مهمهمه هاییماریب .گیر و غیره ايجاد كنندهمه هاییماریها و بمذهبی، جنگ

(، ۱۳۸6-۱۳۵۳) اهیاند از: مرگ سگیر عبارتهمه هاییماریدر تکامل هستند. عمده ب
چنان جامعه  هاني(. ا2۰۱۰-2۰۱۰) یخوك آنفولانزای( و ۱۹۱۸-۱۹2۰) يیایاسپان آنفولانزای
و  لاتیتحص، تجارت و ی، حکمرانیزندگ وهیقرار داد كه جهان مجبور شد ش ریرا تحت تأث

 اهگیرهمه انیدر م ينترگسترده وعیش نياست. ا Covid-19 وعیدهد، دوره ش رییرا تغ رهیغ
 Shahzadتمام جهان را احاطه كرده است و هنوز هم با شدت آن غالب است ) باًياست و تقر

et al., 2020آوری اطلاعات و ارتباطات، باعث ظهور و گسترش چنین پیشرفت فن(. هم
 چمردانی و محمدیاست )آوری نوين شده عنوان فنهای آموزش الکترونیکی، بهدوره

سرعت در حال (. از طرف ديگر در جهان امروزی كه دانش و اطلاعات به۱۳۹۸رحمانی، 
دهد ( و تحولات زيادی در فناوری رخ می۱۳۹۸اران، خلیفه و همکهستند )تغییر و تحول 

معتقد است عصر اطلاعات كلیه جوامع بشری  Salvin (2003)(. ۱۳۹۸و همکاران،  آيتی)
طور خاص در موقعیت و شرايطی قرار داده كه استمرار طور عام و مراكز آموزشی را بهرا به

 دانندها و رويکردهای نوين مییوهحیات خود را مستلزم استفاده از راهکارها، ابزارها، ش
 (.۱۳۹6رضايی و همکاران، )

 لمیو ارتباطات پرسرعت ف نترنتيقدرت ا لیبه دل در زمان كوتاهیاز راه دور  یریادگي
 یهاتلفن گسترش با انتقال به استفاده از نياست. ا يافتهگسترش  یصورت تصاعدو صوت به

 یبیه تركدور یساختارها شرفتیپ یبرا یعنوان ابزارو به یو افزودن یمجاز تیهوشمند، واقع
 (.Clark, 2020) افتيادامه خواهد 

به  يجتدراست كه به از راه دور آموزش هایيماز پارادا یکياز  یبخش یآموزش مجاز
، ایكلمب یوزارت آموزش مل .است دهیرس المللیینو ب یسطوح مهم توسعه در سطح مل

 یمکان هایيتكه بر محدود كندیم فيتعر یروش آموزش کيان عنورا به یآموزش مجاز
 .(Osma et al., 2021كند )یغلبه م یو زمان

 آموزاين الگو، فعالیت علمی فقط مربوط به معلم نیست، بلکه مربوط به دانش بر اساس
، دهدرا انجام میمجازی  یهااطلاعات در كلاس انتقالتنها نهآموزش مجازی  ت.اسهم 
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ولید اطلاعات و و به تكند می صورت مداوم پشتیبانیبه نیز اطلاعات بازتولیدبلکه تولید و 
 (.Dhir, 2017پردازد )یدانش نیز م

ه معلم شود كیآموزش گفته م ی ازبه روش»توان گفت: ی میآموزش مجازبرای تعريف  
صورت به رهیغو  هاشگاهيها، آزمامرسوم كه در كلاس یهاآموز برخلاف روشو دانش

. «شوندیجدا م گريکديهر دو از  ايبا توجه به زمان، مکان  شود؛یارائه م چهرهبهچهره
 ،فرانسكن دئوي، ونترنتيمانند ا یفناور یابزارها قياز طر یدر آموزش مجاز تدريس

فرهنگ لغت  شود.یانجام م رهیو غ هارسانپیامها، همراه، تبلت یهاای، تلفنچندرسانه
زارهای خاص افو نرم نترنتيبا استفاده از ا سيو تدر یریادگيرا  «یمجاز یریادگي» جيكمبر

 .(Roa, 2020) كندیم فيتعر

اشاره دارد كه در آن معلم و  یریادگي طیمح کيعموماً به آموزش در  یموزش مجازآ
 یهابرنامه قيدوره از طر ني. مطالب اشوندیهر دو از هم جدا م ايمکان  ايدانشجو با زمان 

شود یمنتقل م رهیو غ يیويدي، كنفرانس ونترنتي، ایااطلاعات، منابع چندرسانه یفناور
(Dung, 2020.) 

، آموزش مجازی به آن نوع آموزش اطلاق Garrison and Anderson (2003) ازنظر
 یاجموعهو م پیونددیكه در محیط شبکه و اينترنت و در ساختی رسمی به وقوع م گرددیم

 .روندیای در ايجاد آن به كار مچندرسانه هاییاز تکنولوژ
 (2017) Elliott گويد: آموزش مجازی، فناوری شبکه را برای طراحی، انـتخاب، می

منزله ، يادگیری مجازی را بهKhan  (1998)برد. یاداره كردن و بسط دادن آموزش به كار م
وب برای ارائه دادن آموزش به مخاطب از كند كه از امکانات یمرويکردی نوآورانه تلقی 

يادگیری مجازی چیزی بیش از ارائه محتوای آموزشی  حالبااين كند.یمراه دور استفاده 
است و يادگیری و فرايند يادگیری نقطه تمركز يادگیری مجازی است. درواقع يادگیری 

 يادگیری استو رايانه برای خلق تجارب  های اطلاعاتیفناورمجازی استفاده از 
(Horton, 2006.) 

ی از داشته است. امروزه يک هاانسانی بر زندگی اگستردهگسترش فضای مجازی اثرات 
آموزان اضطراب امتحان است يک پديده شايع در مدارس عوامل آزاردهنده برای دانش

( عبارت 2016و همکاران ) Relan طوركلی ازنظر(. اضطراب بهZaei et al., 2011است )
به فرد  ناشناخته كه منشأبا  ست از يک احساس منتشر، ناخوشايند و مبهم هراس و دلواپسیا
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دهد و شامل عدم اطمینان، درماندگی و برانگیختگی فیزيولوژی است كه فرد را دست می
سلملیان و همکاران، دهد )در حالت برانگیخته و دارای استرس در شرايط مربوط قرار می

ق موف یریادگيو  یابیعنوان يک عامل عمده بازدارنده در ارزشن بهاضطراب امتحا (.۱۳۹۹
ازجمله  نی، همچنكندیرا بر جوامع تحمیل م یاریهای بسآموزان است كه هزينهدانش

 پردازان ونظريه دیآموزان است كه همواره مورد تأكشناختی دانشمسائل روان نيتـرمهم
 لياوا طور گسترده ازاست كه به یاطهین، حامتحا اضطرابپژوهشگران مختلـف بوده است 

ل جــدی از مسائ یکيعنوان قرار گرفته است و همواره به یموردمطالعه و بررس ستم،یقرن ب
سالان، مطـرح بـوده اسـت بزرگ یوپرورش كودكــان، نوجوانان و حتآموزش طــهیدر ح

(Lufi & Awad, 2013.) 

ست كننده ار مواجهه با يک موقعیت ارزيابیشناختی داضطراب امتحان واكنشی روان
دهد ها كاهش میكه افراد تحت ارزيابی را دچار ترديد و توان مقابله با موقعیت را در آن

های پاسخ ــبیاز ترك یحاصلــ ون،اضطــراب آزمــ(. ۱۳۹2و همکاران،  نژاد بساک)
 یابيمــورد ارز هایدر موقعیت ـايآزمـون  ـتیاسـت كـه در موقع یو جسـمان یشـناخت

آموزی، با شنیدن (. درواقع اگر دانش۱۳۹۹غفوريان و همکاران، ) شودیم ختــهیمشابه، برانگ
يا در هنگام امتحان دادن، تشويش پیدا كند و از  خبر شروع امتحان، ديدن برنامه امتحانی،

طراب هد ما لفظ اضخود دلهره، تنش، تشويش، نگرانی، سردرگمی و برانگیختگی نشان د
(. در اغلب موارد فردی كه ۱۳۸مرادی،  امیری مجد و شاه) يمبریاو به كار م یامتحان را برا

لازم را دارد، اما شدت اضطراب او  یشود، دانش و مهارت درسدچار اضطراب امتحان مـی
د افت شود كه معلومات خود را در هنگـام امتحـان بـروز دهد و معلمان شاهمانع از آن می
از عواقب نامطلوب مانند كاهش  یدخواهند بود. اضطراب امتحان با تعدا یعملکرد درس

. شده، همراه استدر نمرات كسب نيی، معدل پاجانیثباتی در هعملکرد در امتحانات، بی
(Von der Embse, 2018.) تواند بر عملکرد تحصیلی و كلی فرد در آينده اضطراب می

آمــوزان دانش ــانیهايی كـه اضطـراب آزمون مپژوهش شـتریب (.۱۳۸6خديوی، باشد ) مؤثر
 یاند كــه ســطوح بــالاداشــته ــانیطور همســو باند، بهرا مطالعــه كرده انيو دانشــجو

طــه دارد راب یلــیعملکــرد تحص ــنيیداری بــا نمــرات پاطور معنــیاضطــراب امتحــان به
 ،انـد كـه اضطـراب امتحـاننشــان داده یمطالعاتــ ــنیهمچن (.۱۳۹۹اران، غفوريان و همک)
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 & Morris) شــودب ــزین یزيگردارد بلکــه ســبب مدرســه ـریتأث یـریادگيتنها بـر نه

Mather, 2008.) 

ر زمان د خصوصاًیتی، علوم تربی بسیاری از پژوهشگران یدهعقعامل ديگری كه به 
شود، درگیری گیری ويروس كرونا يک چالش جدی در يادگیری محسوب میهمه

زمینه مهمی برای رشد اجتماعی، عاطفی و  آموزان است؛ درگیری تحصیلیتحصیلی دانش
(. آپلتون راجع به درگیری تحصیلی Asghar, 2014كند )فراهم می آموزاندانششناختی 

طی یرهای محیمتغهای انگیزشی است كه با چارچوب گويد: درگیری، امری حیاتی درمی
رگیری یرات را بر دتأثیامدهای رفتاری و اجتماعی، اين پدر تعامل است. نتايج تحصیلی و 

های يژگیوهدف اين مطالعه بررسی  (.۱۳۹۸طالع پسند و همکاران، كنند )مديريت می
شناختی و بر دو بعد روانآموزان است كه مبتنی سنجی مقیاس درگیری تحصیلی دانشروان

یف مدرسه، ، كنترل بر تکالمعلم شاگردی روابط هامؤلفهيژه كه اين مقیاس وبهشناختی است. 
حمايت همسالان از يادگیری، اهداف و آرزوهای آينده، حمايت خانواده از يادگیری و 

هستند  یلدر دوران تحص اثرگذاری هامؤلفهكند كه از یری میگاندازهانگیزش بیرونی را 
آموز توان نتیجه قصد و نیت دانشدرگیری تحصیلی را می (.۱۳۹۸طالع پسند و همکاران، )

 Barnettكرد )ها در يک محیط آموزشی تعريف آن و تركیب محیط تحصیلی و اجتماعی

et al., 2018.) 
 آموزان در يادگیریبه اين اشاره شده است كه دانش «درگیری تحصیلی»اصطلاح در 

د و يکديگر ارتباط دارن آموزشگاه، مند هستند و چگونه با كلاسرگیر يا علاقهدقدر چ
(Axelson & Flick, 2014 .)Newmann (1992درگیری ) گذاری سرمايه»عنوان را به

 هارتميا يادگیری، درک، تسلط بر دانش،  ارتقای آموز و تلاش او جهتشناختی دانشروان
 یعنوان يک ساختار چندبعدبه یریدرگ .كرد يفتعر« در نظر گرفته است مدرسهكار در 

 Apeltonشناختی ديده است )، رفتاری، شناختی و روانتحصیلیمتشکل از چهار زيرگروه 

et al, 2006.) ش دارند، بیشتر در يادگیری تلادرگیری تحصیلی بالايی كه  آموزانیدانش
ه خودانگیختعطش شديدی برای دانش دارند، كنند، دوست دارند عمیق فکر كنند، می

 (.Klem & Connell, 2004) ندهای يادگیری را دارو شهامت رويارويی با چالش هستند
های آنلاين آموزان در كلاسنشان داد كه دانش DeVaney (2010)های پژوهش يافته

 Stowell and Bennett (2010)های پژوهش اما يافته؛ اضطراب بالاتری دارند عموماً
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از اضطراب امتحان را در كلاس تجربه  يیطورمعمول سطح بالاكه به یآموزاندانشنشان داد 
 يابد.ها كاهش میآناضطراب امتحان  نيكنند، هنگام شركت در امتحانات آنلایم

يابی معادلات ( نتايج حاصل از مدل۱۳۹6لواسانی و همکاران ) پژوهش غلامعلی
ی ايمن به معلم بر كاهش اضطراب امتحان اثر مستقیم ندارد، بستگدلساختاری نشان داد كه 

گری درگیری تحصیلی اثر غیرمستقیم معنادار بر كاهش اضطراب یانجیمولی از طريق 
 امتحان دارد.

( نشان داد كه بین اضطراب و درگیری تحصیلی رابطه ۱۳۹۸نتايج پژوهش شیخی )
های مدل Al Abed and Abu-Hilal(2019) ی هاچنین در يافتهمعناداری وجود ندارد. هم

 بینی اضطراب نبوده است.معادلات ساختاری نشان داد درگیری تحصیلی قادر به پیش
ی تحصیلی بیشتری درگیر ی كهآموزانكه دانشنشان داد  Asghr (2014)پژوهش 

 .تمايل دارند سطح اضطراب كمی داشته باشند دارند؛
يج نشان داد بین میزان استفاده نتا( ۱۳۹۷و همکاران ) بر اساس پژوهش رجبیان ده زيره

های اجتماعی مجازی با درگیری تحصیلی رابطه مثبت و معناداری وجود دارد. هرچه از شبکه
یری كنند میزان درگهای اجتماعی مجازی استفاده میدانشجويان ساعات بیشتری از شبکه

 شان نیز بیشتر است.تحصیلی
 هایبه شبکه شدهداده( نشان داد بین زمان اختصاص ۱۳۹۸ان )پژوهش رضوانی و همکار

ی متغیر درگیری تحصیلی رابطه منفی و معناداری وجود دارد كه هامؤلفهاجتماعی مجازی با 
به دنبال آن درگیر نشدن در مسائل تحصیلی و تکالیف يادگیری باعث افت عملکرد تحصیلی 

 خواهد شد.
طه های گذشته در زمینه رابدر طول سال گرفتهانجامت با توجه به تعداد محدود تحقیقا

چنین عدم وجود پژوهشی با هدف بررسی رابطه آموزش مجازی، متغیرهای پژوهش، هم
ضرورت و اهمیت تحقیق در زمینه شناسايی روابط درگیری تحصیلی و اضطراب امتحان، به

د كه پاسخ ده سؤالاين  . لذا پژوهش قصد دارد بهشده استافزوده  ذكرشدهبین متغیرهای 
توان بر اساس آموزش مجازی و نقش میانجی درگیری تحصیلی، اضطراب امتحان آيا می
 بینی كرد؟آموزان را پیشدانش
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 روش
حان بر بینی اضطراب امتپژوهش حاضر به روش توصیفی، از نوع همبستگی و با هدف پیش

م شد. جامعه آماری اين اساس آموزش مجازی با نقش میانجی درگیری تحصیلی انجا
آموزان دوره دوم ابتدايی شهرستان سوادكوه شمالی در سال تحصیلی پژوهش كلیه دانش

گیری ها به روش نمونهنفر از آن ۱۰۰بر اساس جدول مورگان تعداد  ؛ كهاست ۱۳۹۹-۱۴۰۰
ها عنوان نمونه انتخاب شدند. برای شركت در پژوهش پرسشنامهای بهای چندمرحلهخوشه

آموزان فرستاده شد تا طبق دستورالعمل، آن را تکمیل صورت الکترونیکی برای دانشبه
 از قرار زير است: هادادهآوری پاسخ دهند. ابزار مورد استفاده برای جمع سؤالاتكرده و به 

(. 2006همکاران ) و Appletonآموزان پرسشنامه استاندارد درگیری تحصیلی دانش
آموزان طراحی و تدوين شده سنجش درگیری تحصیلی در دانش منظوربهاين پرسشنامه 

روابط معلم شاگرد، كنترل بر تکالیف  مؤلفه 6و دو بعد و  سؤال ۳۵است. اين پرسشنامه دارای 
و آرزوهای  هاهدفن از يادگیری، حمايت خانواده از يادگیری، همسالامدرسه، حمايت 

ی مانند )در سؤالاتی لیکرت با انهيگزس طیف پنج و بر اسا استآينده و انگیزش بیرونی 
.( به سنجش درگیری كنندیمآموزان نسبتاً خوب رفتار با دانش ترهابزرگمدرسه من، 

( روايی محتوايی و صوری و ۱۳۹۸. در پژوهش طالع پسند و همکاران )پردازدیمتحصیلی 
برای  شدهمحاسبهنباخ ملاكی اين پرسشنامه مناسب ارزيابی شده است. ضريب آلفای كرو

 برآورد شد. ۷/۰تعیین پايايی نیز برای اين پرسشنامه بالای 
سؤال پنج  2۱ . اين پرسشنامه شامل(2005و همکاران ) Kimی پرسشنامه آموزش مجاز

 ۵=اديز یلیتا خ ۱كم= یلیآن از خ یهانهياست كه گز یادرجهپنج کرتیل فیط ی باانهيگز
 ۵و نمره  یآموزش مجاز ریتأث زانیم نيدهنده كمترنشان ۱نمره  .شده است یگذارنمره

ت خرده هف یپرسشنامه دارا نياست. ا یآموزش مجاز ریتأث زانیم نيشتریبازگوكننده ب
پايايی اين پرسشنامه در پژوهش  .شوندیسؤال مشخص م یاست كه هركدام با تعداد اسیمق

 محاسبه شده است. ۸۳/۰حاضر 
منظور سنجش (. اين پرسنامه به2007) Driscollد اضطراب امتحان پرسشنامه استاندار

 ۱۰و افکار منفی دانشجويان درباره امتحان طراحی شده است. اين پرسشنامه دارای  هاینگران
ی لیکرت به سنجش اضطراب امتحان انهيگز پنجو بر اساس طیف  است مؤلفهو دو  سؤال
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( سنجیده شده ۱۳۹2خرمی راد و همکاران ) . روايی اين پرسشنامه در پژوهشپردازدیم
 برآورد شد. ۸۷/۰است. ضريب آلفای كرونباخ محاسبه شده برای تعیین پايايی نیز 

و  یكج ار،یانحراف مع ن،یانگی)حداقل، حداكثر، م یفیپژوهش از آمار توص نيدر ا
آزمون  یبرا و رسونیپ یهمبستگ بيساده از ضر ی)روابط خط ی( و آمار استنباطیدگیكش

ها با استفاده از داده لیوتحلهيتجز ی( برایپژوهش از مدل معادلات ساختار یمدل مفهوم
 شده است. ستفادها spss26افزار نرم

 هایافته
 دهد.ی توصیفی پژوهش حاضر را به تفکیک نشان میهاافتهجدول زير ي

 یرهای پژوهشمتغ نمرات اریمع انحراف و نیانگیم. 1جدول 

 نیانگیم حداکثر حداقل تعداد سطوح متغیر
انحراف 

 معیار
 يدگیکش يکج

اضطراب 
 امتحان

 -00/1 23/0 13/5 63/18 29 10 100 نمره کل
 -80/0 56/0 44/3 24/10 17 6 100 اختلال
 26/0 69/0 74/2 39/8 16 4 100 ترس

درگیری 
 تحصیلي

 -07/1 -21/0 08/28 93/118 170 57 100 نمره کل
 -15/1 -01/0 98/8 39/28 44 11 100 شاگردروابط معلم 

 -18/1 -16/0 23/9 11/29 44 10 100 کنترل بر تکالیف مدرسه
 -85/0 -18/0 07/5 69/19 30 10 100 حمايت همسالان از يادگیری

 -03/1 -49/0 78/4 74/19 25 8 100 و آرزوهای آينده هاهدف
 -80/0 -67/0 49/3 13/16 20 8 100 حمايت خانواده از يادگیری

 -14/1 02/0 39/2 82/5 10 2 100 انگیزش بیروني

آموزش 
 مجازی

 47/1 37/1 87/16 11/45 105 19 100 نمره کل
 49/1 17/1 74/2 41/6 15 3 100 آموزش مجازی قصد استفاده از

 92/0 06/1 70/2 55/6 15 3 100 نگرش نسبت به آموزش
از آموزش  مفید بودن درک شده
 مجازی

100 3 20 10/8 92/3 40/1 50/1 

سهولت استفاده درک شده از 
 آموزش مجازی

100 4 20 18/8 56/4 10/1 38/0 

 -59/0 36/0 06/2 97/4 10 2 100 سازگاری با آموزش مجازی
 40/0 80/0 95/1 39/4 10 2 100 آموزش مجازی اجتماعي از یرتأث

 39/0 91/0 91/2 51/6 15 3 100 از آموزش مجازی لذت درک شده
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 نیانگی، مدهدیرا نشان م متغیرهای پژوهش یفیتوص یهاافتهيكه ۱جدول  جينتا بر اساس 
 به درگیری تحصیلی ریمتغ ،۱۳/۵و  6۳/۱۸ بیبه ترت اضطراب امتحان ریمتغ اریو انحراف مع

طور بود. همان ۸۷/۱6و  ۱۱/۴۵ بیبه ترت آموزش مجازی ریمتغو  ۰۸/2۸و  ۹۳/۱۱۸ بیترت
قرار  -۵/۱+ و ۵/۱ نیآن ب ی پژوهشرهایمتغ یدگیو كش یكج زانیم شودیمكه مشاهده 

 .برخوردارند نرمال عيتوز از متغیرهای پژوهش جهیدارند درنت

 (n=100) پژوهش یرهایمتغ بین همبستگيضرايب . 2 جدول
 همبستگي ضرايب رهایمتغ

1 2 3 

   00/1 امتحان اضطراب -1

  00/1 -47/0** درگیری تحصیلي -2
 00/1 32/0** -46/0** آموزش مجازی -3

 ۰۵/۰ سطح در دارییمعن*  ۰۱/۰در سطح  دارییمعن**  

نتايج ضريب همبستگی پیرسون برای بررسی رابطۀ خطی بین  كه 2جدول  جيبا نتا مطابق
و  یمنف رابطه اضطراب امتحان با درگیری تحصیلی نیب :دهدیممتغیرهای پژوهش را نشان 

 رابطهاضطراب امتحان با آموزش مجازی  نیب(. p ،۴۷/۰-=r > ۰۱/۰دارد )وجود  داریمعن
درگیری تحصیلی با آموزش مجازی  نیب (.p ،۴6/۰-=r > ۰۱/۰) وجود دارد داریمعنو  منفی
 (.p ،۳2/۰=r > ۰۱/۰) وجود دارد داریمعنو  مثبت رابطه

 بیني اضطراب امتحانبرازندگي مدل پیشهای نکويي مشخصه. 3جدول 
 وضعیت میزان کفايت برازش نام شاخص

 تأيید 47/146 ( و معناداری آن2آماره خي دو 
 - 87 درجه آزادی

 تأيید 68/1 خي دو به درجه آزادی

RMSEA (CI90%) (06/0 - 14/0 )08/0 تأيید 

CFI 96/0 مطلوب 

TLI 90/0 مطلوب 

NFI 91/0 مطلوب 

SRMR 021/0 مطلوب 
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ن دهندۀ برازش ( نشا۳معادلات ساختاری )جدول  در تحلیل شدهگزارشهای شاخص
بیشتر از  CFI ،TLI ،NFIی هاشاخصبر اساس اين جدول ها با مدل است. داده مطلوب

. مقدار آمارۀ خی دو به درجه آزادی نیز استۀ مطلوب بودن مدل دهندنشانكه  است ۹۰/۰
ريشه خطای میانگین  .كنندیمكه همگی برازش مطلوب مدل را تأيید  ۱۰/2برابر است 

و برای  ۰۵/۰خوب كمتر از  یهابرای مدلشاخص ديگری است كه  ۱مجذورات تقريب
ر اين كه د است ۱/۰ضعیف بالاتر از  یهاو برای مدل ۰۸/۰تا  ۰۵/۰متوسط بین  یهامدل

یمعناين شاخص با سطح  استۀ مطلوب بودن مدل دهندنشانكه  ۰۸/۰مدل برابر است با 
پس  قرار دارد. ۱۴/۰الی  ۰6/۰است. فاصلۀ اطمینان اين اماره بین  داریمعنغیر  ۱۱/۰ی دار
توسط محقق مدل نظری تدوين شده بر اساس  شدهیآورجمعی تجربی هاداده جهیدرنت

كه مدل علی تدوين شده برای تبیین اضطراب  دهدیمادبیات پژوهشی را تأيید كرده و نشان 
 ی درگیری تحصیلی يک مدل مطلوب است.گریانجیمآموزش مجازی با  امتحان بر اساس

 وهشپژیرهای برای متغ r2و  T آماره، بارهای عاملي استانداردشده .4جدول 
r2 T-value متغیر هاعامل يبار عامل 
 اضطراب امتحان اختلال 58/0** - 33/0

 ترس 64/0** 22/4 40/0
 درگیری تحصیلي روابط معلم شاگرد 81/0** - 65/0

 کنترل بر تکالیف مدرسه 89/0** 04/10 79/0
 حمايت همسالان از يادگیری 77/0** 35/8 59/0
 و آرزوهای آينده هاهدف 76/0** 26/8 58/0
 حمايت خانواده از يادگیری 62/0** 36/6 38/0
 انگیزش بیروني 60/0** 20/6 36/0
 آموزش مجازی قصد استفاده از آموزش مجازی 79/0** 19/9 62/0

 نگرش نسبت به آموزش 90/0** 39/11 81/0
 مفید بودن درک شده از آموزش مجازی 82/0** 79/9 67/0
 سهولت استفاده درک شده از آموزش مجازی 78/0** 01/9 60/0
 سازگاری با آموزش مجازی 48/0** 98/4 24/0
 اجتماعي از آموزش مجازی یرتأث 62/0** 72/6 39/0
 لذت درک شده از آموزش مجازی 88/0** 89/10 77/0

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) 
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و میزان واريانس  Tو مقدار  بارهای عاملی برآورد پارامترهای استانداردشده ۴در جدول 
تبیین شده برای متغیرهای مکنون پژوهش )اضطراب امتحان، درگیری تحصیلی و آموزش 

 میزان بار عاملی( p< ۰۱/۰ارائه شده است. پارامترهای مدل همگی معنادار بودند )مجازی( 
ر از همسانی مناسبی برخوردا هاعاملكه تمام  دهدیمبود كه نشان  ۴۰/۰بالاتر از  هامؤلفه

 هستند.

مدل معادلات ساختاری برای رابطۀ بین متغیر آموزش مجازی با اضطراب امتحان با  نتايج .5جدول 

 گری درگیری تحصیليیانجيم
 کل غیرمستقیم مستقیم 

Β T β T β T 

 -11/4 66/0** -51/2 -19/0** -24/3 -47/0** آموزش مجازی بر اضطراب امتحان
 -43/3 -51/0** - - -43/3 -51/0** انامتحدرگیری تحصیلي بر اضطراب 

 37/3 37/0** - - 37/3 37/0** آموزش مجازی بر درگیری تحصیلي

**۰۱/۰>p *۰۵/۰>p 

یمعن( رابطۀ منفی و p ،۴۷/۰- =β<۰۱/۰بین آموزش مجازی با متغیر اضطراب امتحان )
، p<۰۱/۰امتحان )ی درگیری تحصیلی بر اضطراب گریانجیمی وجود دارد. اين متغیر با دار
۱۹/۰- =β اثر منفی و غیرمستقیم دارد. بین درگیری تحصیلی با متغیر اضطراب امتحان)

(۰۱/۰>p ،۵۱/۰- =β رابطۀ منفی و )ی وجود دارد. بین آموزش مجازی با متغیر داریمعن
ی وجود دارد. تركیب خطی داریمعن( رابطۀ مثبت و p ،۳۷/۰ =β<۰۱/۰درگیری تحصیلی )

یمدرصد از واريانس اضطراب امتحان را تبیین  66زی و درگیری تحصیلی مجا آموزش
درصد از واريانس اضطراب امتحان و درگیری  ۱۳و  ۴۳آموزش مجازی به ترتیب  .كردند

 .كردیمتحصیلی را تبیین 
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 يبار عاملمدل مفهومي پژوهش بر اساس بارهای عاملي بر اساس . 1نمودار 

 

 پژوهش بر اساس امارۀ تيمدل مفهومي . 2نمودار 
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 یریگجهیبحث و نت
پژوهش حاضر با هدف مدل يابی اضطراب امتحان بر اساس آموزش مجازی و نقش میانجی 

آموزان ششم ابتدايی انجام شد. در اين پژوهش، مدل روابط مستقیم درگیری تحصیلی دانش
د، الگوی ها ذكر شيافته كه در نتايج گونههمانو غیرمستقیم متغیرهای پژوهش آزمون شد و 

ر اضطراب امتحان را ب توانسته استها نشان داد. اين مدل پیشنهادی برازش خوبی بر داده
 اساس آموزش مجازی با میانجیگری درگیری تحصیلی تبیین كند.

آموزان را حاكی از اين است كه اضطراب امتحان در بین دانش آمدهدستبهنتیجه 
ی درگیری تحصیلی توصیف گریانجیمی آموزش مجازی و با هامؤلفهتوان بر مبنای می

. وجود مستقیم دارد ریتأثی آموزش مجازی بر اضطراب امتحان هامؤلفهكرد. نتايج نشان داد 
ش ها و ابعاد آموزرابطه میان آموزش مجازی و اضطراب امتحان به اين معنی است كه ويژگی

ده و اجرای اصولی آموزش مجازی آموزان كمک كرمجازی به كاهش اضطراب دانش
تواند در راستای نیل به شود كه خود میآموزان میباعث كاهش اضطراب امتحان دانش

 باشد. مؤثرچنین اثربخشی آموزش و يادگیری نیز اهداف آموزشی و پرورشی و هم
توان مشاهده كرد در ادبیات پژوهش مربوط به دو متغیر آموزش مجازی و اضطراب می

صورت ی شده است اما رابطه بین اين دو متغیر بهبررسها با متغیرهای زيادی كه با ارتباط آن
ی قرار نگرفته است. بیشترين پژوهش صورت گرفته راجع به استفاده از موردبررسمحدود 

بود؛ اما تبیین رابطه آموزش مجازی با اضطراب امتحان در مقالات  فضای مجازی و اضطراب
تا نتايج  شده استهای پژوهش حاضر تلاش بر يافته دیتأكمعدودی صورت گرفته است. با 

 Stowell  در پژوهش با تحقیق آمدهدستبهنتايج  با تحقیقات مشابه مقايسه و تبیین شود.

and Bennett (2010) تحقیق  همسو بوده اما با DeVaney (2010) .مخالف است 
بر اضطراب امتحان متمركز بوده و اين متغیر  Stowell and Bennett (2010)پژوهش 

ول طورمعمكه به یآموزاندانشهای آن نشان داد طور دقیق بررسی كرده است. يافتهرا به
انات امتح كنند، هنگام شركت دریاز اضطراب امتحان را در كلاس تجربه م يیسطح بالا

يابد. اين پژوهش رابطه قوی و منفی بین اضطراب ها كاهش میآناضطراب امتحان  نيآنلا
 بنابراين با تکیه بر مطالعات پژوهش؛ كندمی ديیتأامتحان و آموزش در فضای آنلاين را 

آموزان توان گفت آموزش مجازی متغیر مهمی در كاهش اضطراب امتحان دانشحاضر می
توان به اهمیت محیط پرداخت؛ در بیشتر مدارس مراقبین ر تبیین اين گزاره میخواهد بود. د



 71 |یزدانی و اسدی  |...  با امتحان اضطراب و مجازی آموزش رابطه

 

كنند محیط رعب و وحشتی در جلسه ايجاد كنند تا و گردانندگان جلسه امتحان سعی می
 ریتأث آموزان متقلببر دانش ندرتبهاما اين جو ؛ آموزان را بگیرندجلوی احتمال تقلب دانش

آموزان ديگر در اين محیط مضطرب شده و عملکردشان آسیب گذارد. در مقابل دانشمی
اما در محیط مجازی نظم حاضر در جلسه امتحان حضوری و جو ؛ (۱۳۷۸میکائیلی، ) ندیبمی

آموز آموز را مضطرب كند. دانشامتحانی و حضور معلم در كلاس وجود ندارد كه دانش
خود  تواند آزمونراقبت معلم باشد میتواند در فضای آرام منزل بدون اينکه زير نظر و ممی

 تواند به كاهش اضطراب او كمک كند.را تکمیل كند و اين مسئله می
رابطه غیرمستقیم آموزش مجازی با اضطراب امتحان با  های پژوهشاز ديگر يافته

واسانی و ل های پژوهش با نتیجه پژوهش غلامعلیگری درگیری تحصیلی است. يافتهمیانجی
( در رابطه با میانجیگری درگیری تحصیلی همسو است. نتايج حاصل از ۱۳۹6همکاران )

( نشان داد كه ۱۳۹6لواسانی و همکاران ) يابی معادلات ساختاری پژوهش غلامعلیمدل
یانجیمی ايمن به معلم بر كاهش اضطراب امتحان اثر مستقیم ندارد، ولی از طريق بستگدل
عنادار بر كاهش اضطراب امتحان دارد. در پژوهش ی درگیری تحصیلی اثر غیرمستقیم مگر

بین درگیری تحصیلی و اضطراب امتحان رابطه منفی و معنادار وجود دارد. اين  حاضر نیز
اب آموزان میزان اضطرگزاره بدين معناست كه با افزايش میزان درگیری تحصیلی دانش

همسو است كه  Asghr (2014) يابد. اين گزاره با نتايج پژوهش ها كاهش میامتحان آن
نشان  سطح اضطراب كمی ی تحصیلی بیشتری دارند؛درگیر ی كهآموزانكه دانشنشان داد 

و بر  است ريپذانعطاف و ايپوتوان گفت درگیری دهند. برای تبیین اين گزاره میمی
 نهیدر داخل و خارج از زم آموزاندانش یو اجتماع یکيولوژيزی، فیروان تيحما یهاستمیس

و  گزار بوده ریتأثتواند بر اضطراب هم می جهیدرنت (.Asghr, 2014) گذاردیم ریتأث یعلم
 تواند سطح اضطراب كاهش دهد.افزايش درگیری تحصیلی می

چنین پژوهش نشان داد بین درگیری تحصیلی و آموزش مجازی رابطه مثبت و هم
ا آموزان ریری تحصیلی دانشتواند درگآموزش مجازی می جهیدرنتداری وجود دارد. معنی

، یمجاز یریادگي یهاطیدر محتوان استدلال كرد افزايش دهد. در تبیین اين گزاره می
 به دست ديجد اتیاز تجرب یديآموز دانش و اطلاعات جدشود تا دانشیفراهم م یطيشرا

ه اين موارد ك بیاموزد تالیجيو منابع د یآورفن یاز ابزارها یبانیبا پشت را ديجد میآورد، مفاه
 Palaciusذارد )گیم ریتأث و مالکیت يادگیری ، تأمل و تصاحبلیوتحلهيتجز یندهايبر فرا
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osma et al.,2021 .)توان استدلال كرد كه میزان درگیری تحصیلی برای می جهیدرنت
 سطح بالاتری خواهد داشت. ذكرشدهآموزان در آموزش مجازی به دلايل دانش

ری شود با توجه به نقش درگیهای پژوهش حاضر پیشنهاد میبر اساس يافتهبنابراين، 
تحصیلی بر اضطراب امتحان، لازم است معلمان و والدين در طی فرآيند آموزش راهکارهای 

 آموزان بکار بگیرند و بیشتر مسئولیت آموزش وافزايش درگیری تحصیلی را برای دانش
ر ها با مواد درسی و آموزشی بیشتند تا درگیری آنآموز تعريف كنيادگیری را برای دانش

طراب بر اض نیچنهمچنین با توجه به نقش آموزش مجازی بر درگیری تحصیلی و شود. هم
های آموزشی مجازی را افزايش داده و حتی پس از امتحان مطلوب است كیفیت كلاس

در كلاس  دوران رسمی آموزش مجازی در كشور؛ تلفیق آموزش مجازی و حضوری را
هايی بوده است های ديگر دارای محدوديتخود داشته باشند. پژوهش حاضر مانند پژوهش

 های پژوهش جانب احتیاط را رعايت كرد.لذا لازم است در تعمیم يافته

 منابع
(. اعتباريابي ابزار 1398محمد علي. ) ،رستمي نژادو  ثريا ،رودی علي آبادی ،محسن ،آيتي

(، 2)26، علوم تربیتي. العمر دانشجويان در عصر ديجیتالهای يادگیری مادامصلاحیت
177-196. doi: 10.22055/edus.2019.24708.2445 

 کاهش در رفتاری - شناختي درمان تاثیر(. 1388. )احمد مرادی، شاه و مجتبي، مجد، امیری
 . 64-53 ،(1)1 ،رفتاری علوم. جوياندانش امتحان اضطراب

(. بررسي ادراک تهديد، 1392مهناز. ) ،مهرابي زاده هنرمندو  راضیه ،سعیدی، سودابه ،بساک نژاد
نمايي تهديد، اسناد به عملکرد و ترس از ارزيابي منفي اضطراب شناختي امتحان، بزرگ

 ،(1)20، علوم تربیتي. آموزان دختر دبیرستانهای اضطراب امتحان دانشبینبه عنوان پیش
189-202. 

ای و منابع الکترونیك در دانشگاه نه(. اضطراب استفاده از منابع کتابخا1386شهناز. ) ،خديوی
 ،(3)14 ،علوم تربیتي. علوم پزشکي اصفهان و رابطه آن برخي عوامل جمعیت شناسي

117-134. doi: 10.22055/edus.2007.15799 

 (. ارتباط1392). حکیمه دهقاني هدی، طهران احمری شهرام، جنگ ارسنگ اشرف، راد خرمي
. سیرم تحلیل کاربرد: مامايي و پرستاری دانشجويان در امتحان اضطراب با معنوی هوش
 .330-319، (4)13 پزشکي، علوم در آموزش ايراني مجله
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(. طراحي و اعتباريابي 1398ابراهیم. ) ،طلاييو  جواد ،حاتمي ،هاشم ،فردانش ،قدرت اله ،خلیفه
 ،يعلوم تربیت. الگوی تقويت مهارتهای تفکر انتقادی در محیط های يادگیری برخط

26(2)، 109-130 .doi: 10.22055/edus.2019.30129.2844 

(. 1397). لیلا لیلوس خدری صلاح، گوجار اسمعیلي خديجه، آبادی علي مريم، زيره ده رجبیان
 ریدرگی و اشتیاق با مجازی اجتماعي هایشبکه از استفاده میزان بین رابطه بررسي

-18، (3)11 ،پزشکي علوم در آموزش راهبردهای پژوهشي -علمي دوماهنامه. تحصیلي
27. 

(. پژوهشي آمیخته در 1396حبیب. ) ،جعفریو  حمداله، تارين ،نادر ،نادری ،بیژن ،رضايي
 :doi.174-151(، 2)24، علوم تربیتي. ها و تهديدهای يادگیری الکترونیکيفرصت

10.22055/edu.2018.20292.2047 
. فريدون رمضاني هادی، محمدپور مود،مح شهری پناهي اکبر، علي عجم ابوالقاسم، رضواني

 سرزندگي بر آن به نسبت نگرش و مجازی اجتماعي هایشبکه نقش (. بررسي1398)
 عهتوس و مطالعات مرکز مجله .بیرجند پزشکي علوم دانشگاه دانشجويان تحصیلي
 .196-182، (3)14 ،يزد پزشکي علوم آموزش

(. رابطه طرحواره های ناسازگار 1399سیروس. ) ،صالحيو  معصومه، ملکي پیربازاری ،هانیه ،سلملیان
ان با تحلیل رفتگي تحصیلي و اضطراب اجتماعي آنان )يك همبستگي آموزدانشاولیه 

 doi: 10.22055/edus.2020.32778.3005.202-183(، 1)27، علوم تربیتي. بنیادی(

 اضطراب، گرايي،کمال اطارتب(. 1398. )حسین، مجتبي و شیباني، پوررجب، الدين غیاث، شیخي
. یرانشهرپ نور پیام دانشگاه دانشجويان تحصیلي درگیری با هیجان شناختي جويينظم

 .146-123(، 31)9، اسلامي دانشگاه در فرهنگ
 پرسشنامه سنجيروان هایويژگي(. 1398. )شهلا، سعید و رستمي، مهنا، سیاوش، پسند طالع

، موزشيآ ارزشیابي و گیری اندازه مطالعات. دبیرستاني آموزاندانش در تحصیلي درگیری
9(26 ،)7-28 .doi: 10.22034/emes.2019.36113 
 با سالم افراد در آزمون اضطراب ارزيابي (.1399). ايرج وثوق مجید، قشوني پريسا، غفوريان

 .69-61، (3)8 ،خاتم شفای اعصاب علوم مجله. مغزی سیگنال تحلیل از استفاده
 ساختاری الگوی(. 1396. )الهه، فرناز و حجازی، مارالاني پور مهدی، مسعود، لواساني غلامعلي

 هایشپژوه نامهفصل. امتحان اضطراب و تحصیلي درگیری معلم، به دلبستگي رابطه
 doi: 10.22059/japr.2017.70994. 88-69(، 3)8، روانشناختي کاربردی
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(. شناسايي عوامل موثر در موفقیت دوره 1398)محمدنور. ، رحمانيو  هاشم ،محمدی چمرداني
 :doi .154-137 ،(1)26 ،علوم تربیتي. های آموزشي الکترونیکي )پژوهشي آمیخته(

10.22055/edus.2019.27633.2677 
 .579-574، 236، نشريه پیوند(. اضطراب امتحان. 1378میکائیلي منیع، فرزانه. )
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Abstract 

The current research aimed to evaluate the current state of research in 

connection with the use of the ecological approach in elementary school for 

formal learning, which seeks to analyze (1) methodological approaches and 

(2) ecological approaches. The knowledge adopted in the research was in the 

form of a systematic review. Articles published from 2013 to 2022 were 

searched in Scopus, WebScience, Wiley, and Jstore databases. Systematic 

search according to selected keywords reached 203 studies, which were 

reduced to 57 in the next stage, and finally, 10 studies were determined 

according to the criteria and from the point of view of research method, tools, 

participants, time, and place of research, the research implementation space, 

the topic, and the target concepts were analyzed. The findings showed various 

images of data collection methods and tools, topics, spaces, and characteristics 

of learners. The ecological view of learning is suitable for today's needs of 

elementary school students, and its design and development can ultimately 

positively facilitate learning in the formal context. In this regard, it was 

concluded that in order to develop the ecological approach in the official 

context of elementary school, we should move towards the analysis of the 

ecosystem, situational, open-ended, and dynamic goals, active interactions of 

body and mind, and the natural and digital environment, targeted networking, 

controlling communication modulating factors, diverse learning paths, and 

initial evaluations and a process took more serious steps. 

Keywords: ecology, elementary students, systematic review, formal learning 
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شناختی به یادگیری رسمی دوره ابتدایی: رویکرد بوم یمطالعه
 مندیک مرور نظام

 ایران، همدان، دانشگاه بوعلی سینا، گروه علوم تربیتی، اریاستاد حسین زنگنه
  

 معصومه امیدی پشتیری
 ،همدان، دانشگاه بوعلی سینا، تکنولوژی آموزشی دانشجوی کارشناسی ارشد

 ایران
  

  ایران، همدان، دانشگاه بوعلی سینا، گروه علوم تربیتی، ستادیارا مریم پورجمشیدی

 چکیده
در دوره  شناسیدر ارتباط با استفاده از رويکرد بوم هاپژوهشارزيابی وضعیت فعلی ، حاضرپژوهش  هدف

( 2شناختی و )( رويکردهای روش۱وتحلیل )بود كه به دنبال تجزيههای رسمی يادگیری ابتدايی برای
مند بود. جستجو در مقالات مرور نظام به شکل شدهانجام هاپژوهشدر  اتخاذشدهشناختی های بومرويکرد

استور انجام گرفت. وايلی و جی، ساينسوب، های داده اسکوپوسدر پايگاه 2۰22تا  2۰۱۳از سال  افتهيانتشار
مورد  ۵۷رسید كه در مرحله بعد به  پژوهش 2۰۳ به كلیدی انتخابی كلمات به توجه با مندنظام جستجوی

، ابزار، قیروش تحق منظر از شد و تعیین معیارها با منطبق پژوهش ۱۰ تيدرنها كاهش يافت و
تحلیل  مورد هدف مفاهیم و موضوع، هاپژوهش اجرای فضای، هاپژوهش مکان و زمان، كنندگانشركت

ی ها و ويژگفضا، موضوعات، آوری دادهها و ابزارهای جمعها تصاوير متنوعی از روشقرار گرفتند. يافته
ان دوره ابتدايی امروز يادگیرندگمتناسب با نیازهای ، شناختی به يادگیریيادگیرندگان را نشان دادند. نگاه بوم

در  داشته باشد. رسمی در بافت تأثیر مثبتی بر تسهیل يادگیری تيدرنهاتواند بوده و طراحی و توسعه آن می
سوی تحلیل يد بهبا، شناختی در بافت رسمی دوره ابتدايیگیری شد در جهت رشد رويکرد بومنتیجه اين راستا

سازی هشبک، تعاملات فعال بدن و ذهن و محیط واقعی و ديجیتال، اد و پوياآز، اهداف موقعیتی، بومزيست
، رايندیهای اصیل و فمسیرهای يادگیری متنوع و ارزشیابی، ی ارتباطكنندهكنترل عوامل تعديل، هدفمند

 .تری برداشتهای جدیگام

   يادگیری رسمي، مندمرور نظام، دوره ابتدايي، آموزاندانش، شناسيبوم ها:کلیدواژه
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 مقدمه
 یضاف در عمل، روش كه میهست قیعم یریادگي انقلاب کي بحبوحه در ما، در عصر حاضر

 رد نوآوری به افزايش توجه اخیراً اگرچه . در اين میاندهدیم رییتغ را یآموزش یهانظام
نحوه كار و درگیرشدن  روی تمركز زيادی اما، گرفته آموزشی صورت هایمحیط طراحی

 Matsushita(. Young et al., 2019 ؛Blackmore et al., 2011نشده است ) محیطبا 
. دهدمی دست از را خود كارايی آموزش، محورداده جامعه به گذار با است معتقد (2022)

( هم معتقد 2019) Kaur .كنیم بازنگری را آموزش ماهیت هستیم مجبور ما لیدل نیهم به
آموزان ابتدايی آموزان بسیار مهم است. دانشبرای دانشهای ابتدايی مدارس است سال

های آموزشی و بسیاری از مهارت، واسطه تعامل با عناصر موجود در محیط مدرسهبه
 ازنظرآماده شوند.  تربزرگبه جامعه  وارد شدنآموزند و بايد برای اجتماعی پايه را می

Kaur (2019 كلید )مان به دست معل، آموزانری دانشمحیط مناسب برای يادگی شدن فراهم
 یهاکرديرو توسعه و یبخش معنا، اجرا، یطراح در كه مؤثری نقش لیدل به معلماناست. 

 ديجد عصر یریادگي در ۱تقابل و هایدگیچیپ تا باشند قادر ديبا، كنندمی فايا یریادگي ديجد
 یریادگي ندهيآ، گرانيد كمک به خود اطراف یایدن از بهتر درک با و كنند ریتفس را

 ريسا و) ودخ كلاس طیمح با یریگرد یچگونگ كشف با آنان. دهند شکل را يادگیرندگان
 ،راستا نيا در. كرد خواهند دایپ یدسترس عمل یبرا یمختلف امکانات به، (هاطیمح

ی هانظامرويکرد  سمت به هاطیمح با یریادگي توسعه در یآموزش یهایریگجهت
 (.Phillips & Finn, 2022) دنكمی رییتغ 2شناختیبوم

 اجزای و زنده موجودات بین روابط بر كه است شناسیزيست از ایزيرشاخه شناسیبوم
 ازنظر (.Chong et al., 2022)دارد  تمركز بومزيست در زنده موجودات زيستگاه فیزيکی

Phillips and Finn (2022اين ) نایزيرب كه است ديالکتیکی هایفرضپیش اساس بر 
Siemens (2006 ). است مادی-اجتماعی و موقعیتی، فرهنگی-اجتماعی رويکردهای

داند. ب میمناس، كار هستندشناسی را برای يادگیرندگان ابتدايی كه تازهرويکردهای بوم
 وان برایای تبديل شود تا از آن بتاين ظرفیت را دارد تا به دريچه، شناسی برای يادگیریبوم

مود. استفاده ن گیری درباره نحوه يادگیریی ابزارهای يادگیری و تصمیمدهنسازماديدن 
 است یریادگي یهاشکل نيتریغن مستلزم، آموزان در يادگیریدانش عمل یآزاد و استقلال
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 ,.Peters et alند )كمی تيحما هاآن كردن محدود بدون یاشکال نیچن از شناسیبوم و

 (.Phillips & Finn, 2022؛ 2021
ا زمان دهد تها نشان میبررسی، های پرداختن به اين رويکرد از يادگیریضرورت باوجود

( و يک 2019همکارانش )و  Sangraمند توسط تنها يک مرور نظام، انجام پژوهش حاضر
آوری مطالعات مربوط ( در حوزه جمع2022و همکارانش ) Chongی توسط فیمرور توص

شناختی و بیشتر بر رويکرد هستی، مندشده است. مرور نظام شناسی يادگیری انجامبه بوم
ه به ای داشت كشناختی مقالات متمركز بود. مقالات انتخابی بیشتر جنبه مشاهدهروش

یشتر مطالعات ب، پرداخت. نتايج پژوهش نشان دادشناسی میتوصیف سیستم مبتنی بر بوم
بوده است و اندک مطالعات در  سالانبزرگمربوط به دوره متوسطه و آموزش  گرفتهانجام

 به ربوطم هایپژوهش بیشتر، اين بر های اخیر است. علاوهحوزه ابتدايی نیز محصور به سال
 گرفتهنجامامرورهای توصیفی  .اندشده متمركز، معلمان ایحرفه توسعه بر ایحرفه يادگیری

وز رسد هنمی نظر مذكور به از شواهد نیز متمركز بر مطالعات حوزه آموزش زبان دوم بود.
یم پژوهشی و نظری روبرو هست خلأآموزان ابتدايی با دانش شناختیدر حوزه رويکردهای بوم

 باقینشده استفادهشناسی يادگیری در اين مقطع مفهوم بوم كامل پتانسیل، موجب شده كه
، مربیان، مديران به پژوهش حاضر، (. بر اين اساسSangra et al., 2019بماند )

 آموزشی مداخلات كه چگونه دهدمی اطلاع یطراحان آموزش و یبرنامه درس نويسانبرنامه
 و ددي ارتقای به، راهکارهايی چنین ممکن است با شناسايیدهند. هم ادامه را در يادگیری

زمینه  آتی در هایطرح، زمینه اين در ذينفعان درک و دانش به كمک شوند و با منجر توسعه
 ,Huiذارد )مثبت بگ تأثیر يادگیرندگان و مربیان نقش بر ويژهبه، شناسی يادگیریبوم

ی تركیب و ارزيابی وضعیت فعلی پژوهش در حوزه باهدفمند حاضر مرور نظام (.2021
در راستای ترسیم ، ابتدايی شناختی در يادگیری رسمی دورهمطالعه رويکردهای بوم

های پژوهشی موجود در تلاش بود تا برای سؤالات انداز و در جهت پر نمودن شکافچشم
 زير پاسخی روشن بیابد:

 شناسی چیست؟مطالعه پديده بوم دراتخاذشده  شناختیروش رويکردهای-۱

 شناختی اتخاذشده برای استفاده در دوره ابتدايی چگونه هستند؟رويکردهای بوم -2
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 پیشینه پژوهش
 رويکرد طريق میلادی از هشتاد دهه اوايل در یعلوم اجتماع در شناختیبوم ديدگاه

 هايیگام» كارش با عنوان در انسان رفتار مطالعه ( در1987) Bateson توسط ایرشتهمیان
 Bronfen (1979 ، ازآنپس(. Sangra et al., 2019) شد اتخاذ «ذهن اكولوژی سویبه

در  ایگسترده طوربهرا مطرح ساخت كه  ۱شناختیبومی زيستهانظامنظريه ( 1996 &
 ,Hardingشد ) استفاده پژوهشی مختلف هایرشته شناسی درهای حوزه بومپژوهش

 ,Krishnanكرد )می تأكیدكه بیشتر بر آثار بندورا و ويگوتسکی  ی اونظريه. (2015

 ترلكن بیرونی هایمحرک توسط و نه درونی نیروی توسط نه افراد كه داد نشان، (2010
 است حیطیم رويدادهای با او شناخت و رفتار تعامل تأثیر تحت انسان عملکرد بلکه، شوندمی

(Hui, 2021). 
دانشمندان علوم اجتماعی و رفتاری واقع شده  موردتوجهشناختی های بومزمانی كه نظريه

 Downes  و Siemens (2005)توسط  گرايیبا عنوان رويکرد ارتباط بار نیاول برای، بود

شناسی خود هايی را برای ديدگاه بومفرضپیش Siemens (2005)شد.  مطرح (2006)
 .2 .های متنوع هستند تا كلیتی ارائه كنندنیازمند ديدگاه دانش و يادگیری .۱كرد:  مطرح

ها مستقر . دانش در شبکه۳ .است اطلاعاتی منابع يا يژهو هایگره ارتباط فرايند يادگیری
 .۵. دباش داشته وجود هستند غیربشری كه تجهیزاتی در است ممکن يادگیری .۴ است.

 حفظ و ايجاد .6 .دانیممی اكنونهم كه است چیزی از ترمهم دانستن بیشتر پتانسیل و ظرفیت
، هازمینه بین هایارتباط يدند توانايی .۷ است. لازم مداوم يادگیری تسهیل برای هاارتباط
 تمام هدف، برخورداری از دانش صحیح. ۸. است كلیدی مهارت يک مفاهیم و عقايد

ظر ازن .است يادگیری فرايند يک خود سازیتصمیم. ۹ .ارتباط گراستهای يادگیری فعالیت
Siemens (2006) ،لکهب، یستن اخیر دهه ابداعی و جديد پديده، ارتباطی معرفت و دانش 

 Siemens etبرجستگی آن شده است ) يا و ظهور سبب فناوری و دانش عصر تحولات

al., 2015.) انداز نسبتاً جديدی نسبت به آموزش و اين اصول توانست چشم، وجودبااين
 های مربوط به آن ايجاد كند.نظريه
 مسائل اب مرتبط شناختیهای مختلف بومنظريه، امروز به تا رويکرد مهم اين ظهور زمان از

 ,Jackson؛ Jackson, 2009؛ Kramsh, 2008مطرح شده است ) يادگیری و آموزش
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 ؛Gopalakrishnan, 2020؛ Niu, 2020؛ Damsa, 2019؛ Allard, 2017؛ 2013
Matsushita, 2022آموزشی در جهت توسعه  طور پژوهشگران با ارائه الگوهای(. همین

 است مرتبط یکيولوژیب یهابومستيز با كه ياتیاز نظر الگوها نيا اند.كوشیده هااين نظريه
، رندیگیمدر نظر  یریادگي-یاددهي طیمح از یديجد نوع عنوانبه را وب كه یاتينظر تا

 جهت را الگويیSiemens (2006 )، راستا نيا در (.Sangra et al., 2019) است متفاوت
 علاوههب .كندمی معرفی سازمانی و شركتی ساختارهای و فضاها در وسیع ینظام كاربرد

Chorus (2008الگوی معلم شبکه ) ای وDrexler (2010الگوی دانش )ای را آموز شبکه
گرايی را در الگوی های مختلف ارتباط( سعی كرد تا مؤلفه2008) Chorusمعرفی كردند. 

 میتعملقابای معلمان پرداخته و طور مشخص به توسعه حرفهاما اين الگو به، خود لحاظ كند
آموزان اسب بیشتری برای دانش( تن2010) Drexler. گرچه الگوی یستنبه كلاس درس 

گرايی در اطهای ارتبگرايی بوده و مؤلفههای اين الگو بیشتر مبتنی بر سازندهاما مؤلفه، دارد
( 2015و همکاران ) Kultawanich(. ۱۳۹۳، آن كمتر لحاظ شده است )رضايی و همکاران

دادند.  ارائه یالکترونیک درس كلاس در استفاده برای گرايیارتباط نظريه بر اساس مدلی نیز
های مستقل مذكور را گیری از مدلحال شواهد قطعی وجود ندارد كه ارزشمندی بهرهبااين

 ,Orlandoها نیز كاربرد دارند )حال برخی از مؤلفهدر بافت پژوهش تأيید كند. درعین

در ، Siemens (2006)نگر با نگاه كل، های يادگیریشناسیبنابراين رويکرد بوم؛ (2011
 شود.های مؤثر در بافت پژوهش تبیین میمؤلفه

 روش
 راهبرد کي یعلم اتیادب مرورمند انجام شده است. پژوهش حاضر با رويکرد مرور نظام

 خاص وعموض کي در پژوهش جينتا یبیترك دانستن به ازین از كه است اطلاعات یآورجمع
 یگیرتصمیم اين رويکرد برای كارگیریبه .(Olarte & Ríos, 2015) است آمده ديپد

 دانش آوریجمعباهدف  زيرا؛ (Blaizot et al., 2022بود ) اساسی، شواهد بر مبتنی
 نتايج زا تکرار قابل ایخلاصه ارائه شناختی در دوره ابتدايی ورويکرد بوم مورد در موجود

از دستورالعمل ، اين پژوهش (.DelPino et al., 2014انجام شد ) اين حوزه انتشارات
PRISMA (2020) گزارش  شده است كهكند. پريزما يک راهنمای طراحیپیروی می

را توسعه و بهبود  هاپژوهشكند و می تشريح مورد 2۷ اساس مند را برمرورهای نظام
 .(Urrutia & Bonfill, 2010)بخشد می
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ابتدا يک ، تا زمان انجام اين پژوهش گرفتهانجامبرای شناسايی مطالعات داخلی 
پايگاه ، ۱رانياطلاعات ا یپژوهشگاه علوم و فناورپايگاه داخلی  6جستجوی دستی در 

 اتيبانک اطلاعات نشر، نورمگز، یپرتال جامع علوم انسان، 2یجهاد دانشگاه یاطلاعات علم
در حوزه  ایاما هیچ مقاله؛ انجام گرفت ۴كشور یعلم هایكنفرانس و بانک ۳كشور

پايگاه داده  ۴مند در آموزان ابتدايی يافت نشد. سپس جستجوی نظامشناسی دانشبوم
Scopus۵ ،WebScience6 ،Wiley۷  وJstor۸  و طی دو مرحله انجام گرفت  ۱۴۰۱در مرداد

منتشرشده مرتبط اطمینان حاصل شود. در فرايند انتخاب  تمامی مقالاتتا از دستیابی به
شده مرتبط ( پوشش حداكثری مقالات بررسی2مکان دسترسی به پايگاه داده و ا)۱ها پايگاه

طور در فرايند پژوهش يک جستجوی هدفمند در پايگاه مورد ملاحظه قرار گرفت. همین
ERIC۹  و موتور جستجویScholar Google۱۰ مند از منظور جستجوی نظامانجام گرفت. به

آموزان ابتدايی استفاده شد كه در بوم و دانشزيست، های مرتبط در حوزه طراحیكلیدواژه
 .است مشاهدهقابل ۱جدول 

 مندکلمات کلیدی در جستجوی نظام. 1 جدول
Design  ecosystem  Primary students 

OR 

AND 

OR 

AND 

OR 
Create ecology “Primary student*” 

Model* ecologic* “Primary school” 

Design* bioecological* 
“Elementary 

student*” 

sketching  
“Elementary 

school” 
Provide   
Make*   

Develop*   

  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. irandoc 

2. SID 

3. Magiran 

4. civilica 

5. Scopus 

6. WebScience 

7. Wiley 

8. Jstor 

9. ERIC 

10. GoogleScholar 
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 ی:خطکراهبر جستجوی ی
 (Create OR Model* OR *Design* OR sketching OR Provide OR 
Make* OR develop*) AND (ecosystem OR ecology OR ecologic*OR 
bioecologic*) AND (“primary student*” OR “primary school” OR 
“elementary student*” OR “elementary school”). 

و  شدهداده انتخاب هایدر پايگاه شدهمنتشر علمی مقالات شامل، بررسی طوركلی اينبه
طی ، هدش یداورجستجو در بین مقالات انگلیسی . موتور جستجوی گوگل اسکولار بود

وجود آثار بسیار ناچیزی ، زيرا شواهد تجربی و نظری؛ انجام گرفت 2۰22تا  2۰۱۳های سال
رسیدند. داد كه ازنظر پژوهشگران قابل استناد به نظر نمیدر قبل از اين دوره زمانی را نشان می

 كیباتتر از يکی حداقل هاآن عناوين يا چکیده كه بود مقالاتی به محدود، انتخاب مقالات
 جووبر جست تمركز برای تصمیم اين. شدمی شامل را ۱در جدول  شدهفيتعر توصیفگرهای

 معیارهای ورودی و خروجی مقالات به تفضیل آمده است.، 2 شد. در جدول گرفته

 مندمعیارهای ورود و خروجي در جستجوی نظام. 2جدول 

 معیار داخل شدن مقالات معیار خارج شدن مقالات

، هاگزارش، هاروزنامه، هاشده در کتابمنتشرمطالب 
 ها و مقالات همايشيسرمقاله

 مقالات علمي داوری شده

 2022-2013های مقالات سال 2013مقالات قبل از 

 مقالات انگلیسي مقالات غیر انگلیسي
 یریادگشناسي يمرتبط با ديدگاه بوم شناسي اجتماعي و عملارتباط با ديدگاه بوم

 آموزان ابتداييمرتبط با دانش آموزان ابتداييارتباط با دانشعدم 

 از منابع موجود دسترسقابلمقالات  عدم دسترسي به مقالات

 بوم کودکان بدون نیاز ويژهتمرکز بر زيست بوم کودکان با نیاز ويژهتمرکز بر زيست

 های مؤثر در طراحيعدم توجه به حداقل به يکي از مؤلفه
 شناسيبوم

های مؤثر در توجه به حداقل به يکي از مؤلفه
 شناسيبوم طراحي

مقاله به دست آمد كه پس از حذف مقالات مشابه  2۰۳مند در جريان جستجوی نظام
پژوهشگر به بررسی ، ی بعدمقاله كاهش پیدا كرد. همچنین در مرحله 2۰2ها به تعداد آن

، شدهانیبهای پرداخت. بر اساس معیار های خروجیعناوين و چکیده مقالات بر اساس معیار
مقاله  ۵۷برای بررسی كامل انتخاب شدند. از مجموع  مقاله ۵۷مقاله حذف شده و  ۱۴۵

مقاله دسترسی پیدا نمود. درنهايت متن كامل اين مقالات  ۵۳به متن كامل  پژوهشگر، انتخابی
 ستيبایممقاله  6و  شدهخارجمقاله  ۴۷تعداد ، مطابق معیارها ی قرار گرفت.موردبررس
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تعداد مقالات انتخابی در هر مرحله به تفکیک  ۱ گرفت. در شکلعمیق قرار می موردمطالعه
يک  ۱۴۰۱در آبان ، سال انتشار مشخص شده است. با توجه به محدود بودن مقالات انتخابی

 مقاله ۱۱۵جستجوی هدفمند در جهت دستیابی به مطالعات بیشتر انجام گرفت. از مجموع 
مقاله قبلی  6مقاله مرتبط و غیرمشابه انتخاب شده و به  ۴تنها ، ی در اين مرحلهموردبررس

 نشان داده شده است. 2شناختی پژوهش در شکل اضافه شد. خط سیر روش

 تعداد مقالات در مراحل مختلف به تفکیك سال انتشار. 1 شکل
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 مقالات انتخاب - 2020 پريزما جريان نمودار .2 شکل

 

توان با سوگیری از میشده را يک مطالعه ضعیف انجام .يجشواهد نتااعتباريابی كیفی 
ناسب برای بنابراين انتخاب يک ابزار م؛ تفسیر شود اطیبااحتروش تحقیق منحرف كرد و بايد 

پاسخ به اين پرسش كه مقالات انتخابی ازلحاظ كیفیت شواهد چگونه هستند؟ در هر مقاله 

 از شدهشناسايي سوابق
 های دادهپايگاه

 (203)تعداد=

Scopus =(1)تعداد 

Web of Science 
 (126)تعداد=

Wiley =(1)تعداد 

 JSTOR =(75)تعداد 

 از قبل شدهحذف سوابق
 :غربالگری

 تکراری رکوردهای
 (1)تعداد= شدهحذف

 :از شدهشناسايي سوابق

يي (115ها )تعداد=يتساوب
سا

شنا
 

 ثبت و اطلاعاتي هایپايگاه طريق از جديد مطالعات شناسايي
 طريق از جديد مطالعات شناسايي

 ديگر هایروش

 برای هاارزيابي گزارش
 بودن شرايط واجد

 (4)تعداد=

 

 شدهدادهنمايش سوابق

 (202)تعداد=

 شدهحذف سوابق

 (145)تعداد=

 جهت بازيابي هاگزارش

 (57)تعداد=

 نشدهبازيابي هایگزارش

 (4)تعداد=

 برای هاارزيابي گزارش
 بودن شرايط واجد

 (53)تعداد=

 :شده مستثني گزارشات

 قبل مرحله معیارهای با

 (19)تعداد=

 يادگیری اکوسیستم روی
 است نشده متمرکز

 (14)تعداد=

 متمرکز طراحي اجزای بر
 ارجاع هاراهبرد به/  نیست

 (8تعداد=) نشده است.
 نیست شناسيدارای روش

 (6)تعداد=

 مرور در جديد مطالعات
 شدهگنجانده

 (6)تعداد=

 جديد مطالعات گزارش
 شامل

 (10)تعداد=

ری
لگ

ربا
غ

 
ول

شم
م

 

 جهت بازيابي هاگزارش

 (4)تعداد=

 هایگزارش
 دهنشبازيابي

 (0)تعداد=
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ارزيابی كیفیت مقالات در فرايند انتخاب  نکهيبر اعلاوه ، ضروری است. بدين منظور
پژوهشگران از ، ها مورد ملاحظه قرار گرفتهای داده و بررسی عناوين و چکیدهپايگاه

( نیز در اين راستا استفاده نمودند. يکی از 2014و همکاران ) Battenوارسی فهرست
د كه اين بو، د شدهای موجووارسی كه سبب انتخاب آن از بین نمونههای اين فهرستمزيت

سؤال  ۴۵داد. از های كمی و آمیخته را نیز پوشش میپژوهش، علاوه بر تحقیقات كیفی
 ۳طور برای سؤال مربوط به تحقیقات كمی بود. همین 2۹، وارسیموجود در اين فهرست

 روش از مختلف تحقیقات كیفیت مقايسه منظورسؤال پاسخ داده شد. به ۴۵مقاله آمیخته نیز 

 2بله ) پاسخ سه از يکی با ملاک هر كه گونه نيبدشد.  استفاده هر ملاک برای ازدهیامتی
های هر امتیاز .شد امتیاز( ارزيابی نشده )صفر گزارش يا خیر ( وازیامت ۱حدودی ) تا (ازیامت

 وجود هاپژوهش بین مستقیم مقايسه امکان تا شد درصد به تبديل از محاسبه پس پژوهش

 .باشد داشته

كه  ی مقالاتیهمه، مندهای معتبر در مرور نظامدلیل اهمیت استفاده از نتايج پژوهشبه 
درصد بود به مرحله بعد راه يافتند. در اين مرحله  6۰ها بیشتر از امتیاز ارزيابی كیفی آن

 اين پژوهش در داخل شده مقالات بررسی های مقالات منتخب استخراج گرديد. نتیجهداده
 .است آمده ۴ جدول در هاآن تحلیل خلاصه و

هاست. در تحلیل آنوگام بعدی تجزيه، هاپس از گردآوری داده، در فرايند پژوهش
 ،ای توصیف و تحلیل استفاده شد. در مرحله توصیفمرحله 2 پژوهش حاضر از يک روش

پژوهش به شکل توصیفی گزارش شد.  ۱۰در  موردمطالعهاطلاعات مفید و مرتبط با پديده 
حث گرايی مورد تحلیل و بمبانی ارتباط بر اساسشده های گزارشيافته، مرحله تحلیلدر 

 قرار گرفت.

 هایافته
شناختی و های روشهای توصیفی در حوزه رويکردگزارش يافته، هاپژوهش بررسی با

 به تفکیک موارد مرتبط انجام شده است.، شناختی مطالعاتبوم
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 مندنظام مرور در شده داخل مقالات مشخصات .4 جدول
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 شده داده نشان ۴ جدول در كه طورهمان: هاپژوهش در شدهاستفاده قیتحق روشالف( 

از رويکرد  هاپژوهشتمامی  كیفی بود. درواقع هاپژوهش اصلی در بیشتر رويکرد، است
 سه پژوهش، اين بر . علاوهبهره بردندشناسی كیفی جهت مطالعه و شناخت عمیق پديده بوم

 قسمتی، كیفی علاوه بر رويکرد پژوهشگران گرفته بود. اين صورت نیز آمیخته رويکرد با

مطالعات ، دهدها نشان میداده بودند. بررسی انجام های كمیروش با را خود از پژوهش
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های يادگیری و درک فرايندهای شناسیهای مناسب برای مطالعه بومازجمله روشموردی 
، Nordby (2022) ،Song (2020)درک و عمل يادگیرندگان است. پژوهشگرانی چون 

Baek (2015 از مطالعه موردی در پژوهش خود استفاده نمودند. نويسندگان استفاده از )
دانستند. را برای درک فرايندهای درک و عمل يادگیرندگان ضروری می اين روش

پژوهش  هایبیشترين فراوانی در بین روش يافتهساختار یمهنمشاهده و مصاحبه ، ازآنپس
 محتوا لیتحلهای خود از ( در پژوهش2014) Scott( و 2021) Beaudetداشت. در ضمن 
 فضای با مدرسه يک ايجاد سی چگونگیبرای برر Reinius (2021)استفاده نمودند. 

Neutens (2021 )های انفرادی و گروهی استفاده كرد. پذير از مصاحبهانعطاف يادگیری
اصلاح  و ايجاد هایروش بین هایتفاوت در كنار مشاهده از روش آزمايشی جهت تحلیل

( برای گردآوری 2018) Charterisيادگیری بهره برد.  شناسیبوم منظر از یسيكد نو
منظور درک يادگیرندگان از توانمندسازها ( به2020) Songمعلم و مدير و  2۱6اطلاعات از 

( نیز برای افزايش كیفیت شواهد پژوهش 2015) Baekاز روش پیمايش استفاده كردند. 
 آموزان استفاده نمود.های دانشسازیمدل بررسی خود از چند روش كیفی برای

، مقالات داخل شدن و انتخاب هایملاک به توجه : باداده یآورجمع ابزارب( 
درصد( بوده است. در  ۴۰درصد( و مشاهده ) 6۰مصاحبه )، داده آوریجمع ابزار تريناصلی

رفت. برخط انجام گ صورتبهها مصاحبه تمامی نمونهيک پژوهش به دلیل عدم دسترسی به
 ۱۰درصد( و گروهی ) ۴۰شخصی ) تصوربهی حضوری مصاحبه، در چهار پژوهش ديگر

آموزان ( در پژوهش خود به مشاهده مستقیم رفتار دانش2021) Reiniusدرصد( انجام شد. 
( جهت 2015) Nordby (2022) ،Neutens (2021) ،Baekپرداخت. در مقابل 

ار اقدام به ضبط جلسات آموزشی و رفت، وتحلیل بیشتر و كنترل خطاهای احتمالیتجزيه
نشان داد كه اكثر  هاپژوهشآموزان در محیط يادگیری نمودند. بررسی دقیق دانش

های مکمل ديگری چون تحلیل پژوهشگران در كنار ابزارهای اصلی مذكور از روش
، درصد( 2۰ها )درصد( و گزارش ۱۰شده )های ترسیمنقاشی، درصد( 2۰ها )سازهدست

درصد( استفاده  ۱۰ی و نگرش )ریگادي شرفتیپدرصد( و آزمون  2۰اجرای پرسشنامه )
 اند.نموده

 انجام شده پژوهش ۱۰ در كنندگانشركت كل : تعدادپژوهش در كنندگانشركتج( 

 نفر( معلم بودند. محدوده 222درصد ) ۳2آموز و نفر( دانش ۴۷۳) درصد 6۸ كه بود نفر 6۹۵
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بود. در بازه مذكور سال  ۱2تا  6بین ، پژوهش باهدفمطابق ، كنندهشركتآموزان دانش سنی
های سوم و چهارم نفر( در پايه ۸۱درصد ) ۱۷، های اول و دومنفر( در پايه ۱۱۱درصد ) 2۴
ان كردند. از میان معلمهای پنجم و ششم دبستان تحصیل مینفر( در پايه 2۸۱درصد ) ۵۹و 

م در پايه معل ۳معلم در پايه دوم و  2، معلم در پايه اول ۱، نیز هاپژوهشكننده در شركت
معلم انجام  2۱6( در پژوهش خود كه روی 2018) Charterisكردند. چهارم تدريس می

 بررسی ها را تفکیک ننموده است. بای آموزشی معلمان نکرده و آنای به پايهاشاره، شده بود

ای كننده اشارهپژوهش به جنسیت افراد شركت 6كنندگان مشخص شد شركت جنسیت
 و زن تفکیک به را كنندگانشركت تعداد های ديگر كهمطالعه روی پژوهشاند. نکرده

 ۳/۴۸و  آموز( زندانش ۱۱۸و  معلم ۴) درصد ۷/۵۱كرد كه  مشخص، بودداده  گزارش مرد

 تمام در بدين گونه كه بودند. مرد كنندگانشركت آموز(دانش ۱۱2معلم و  2درصد )

 تمام ( كه2022) Nordbyتحقیق  جزبه داشتند شركت نوع جنسیت دو هر هاپژوهش

كنندگان ( نیز تمام شركت2015) Baekطور در پژوهش همین .بودند زن كنندگانشركت
 مرد بودند.

 در درسی كارشده موضوعات، ۴ جدول به توجه : بازمانمدت ی ودرس موضوعد( 

 گرددباعث می دهند كهموضوعات متفاوت را پوشش می، شدهانتخاب هایپژوهش

 2در ، شدهانتخاب پژوهش ۱۰ از .باشد داشته بیشتری پذيریتعمیم پژوهش گیرینتیجه
شده  دتأكیاست و صرفاً بر مفهوم يادگیری پژوهش به موضوع درسی خاصی اشاره نشده 

رياضی و ، ( در پژوهش خود سه موضوع زبان فنلاندی2021) Reiniusچنین است. هم
طوركلی . بهگرفته است در نظرآموزان خود دانشی )علوم( را برای طیمطالعات مح

 2) یاضير، پژوهش( ۱شامل دروس هنر )، شده در مطالعاتموضوعات درسی اشاره
شود. در میان ( میپژوهش ۱) یسينو( و برنامهپژوهش 2زبان )، پژوهش( ۴علوم )، پژوهش(
ای آموزش بر زمانمدتBaek (2015 )( و 2018) Charteris، یموردبررسهای پژوهش

 اجرای زمانمدت متغیر بود. حداقل هاپژوهششده در های گزارشرا گزارش نکردند. زمان

اجرای آموزش  زمانمدتNeutens (2021 )بود.  سه سال حداكثر و يک هفته، آموزش
 پژوهش دو زمانمدتای به تعداد جلسات نکرد. دقیقه گزارش نمود و اشاره ۴۵۰خود را 

های پژوهشگران نشان داد بررسی دو پژوهش ديگر نیز سه هفته بود. و هفته مدت يک به
 & Reiniusها و میزان همکاری مدارس )وابسته به سیاست هاپژوهشطول اجرای 
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Korhonen, 2021) ،( موضوع يادگیریBeaudet et al., 2021) ، سؤالات پژوهش و
( بود. مکان اجرای پژوهش در تمامی Song & Ma, 2021آوری داده )ابزارهای جمع

پژوهش تنها از فضای يک مدرسه دولتی بهره گرفته بودند.  6مدارس ابتدايی بود. ، هاپژوهش
صورت هدفمند به، های خود را از چند مدرسه مختلفكه برخی محققان نمونهدرحالی

 2( از 2021) Beaudetمدرسه و  ۴( از 2022) Nordbyانتخاب كرده بودند. ازجمله 
 بین هایتفاوت ( برای تحلیل2021) Neutensآوری اطلاعات پرداختند. مدرسه به جمع

مدرسه  ۱۰آموزان دانش، يادگیری شناسیبوم منظر از اصلاح كدنويسی و ايجاد هایروش
 قرار داد. موردپژوهشهلندی را 

های هديدگا، هاپژوهشبیشتر  باآنکه، با توجه به بررسی مقالات :پژوهش ه( فضای
های حال برخی از پژوهشبااين، بودند شناختی را در بافت آموزش رسمی بررسی نمودهبوم

ه كمک ب باهدفصورت تلفیقی رسمی و يا بهسازی را در فضای غیراين حوزه شبکه
های درصد پژوهش ۹۰استفاده نموده بودند. در ، يادسپاری محتوای كتاب درسی

 6۰ ،يادگیری محدود به زمان حضور در مدرسه بود. از اين مقدارهای فعالیت، شدهبررسی
درصد ديگر از  ۳۰از فناوری استفاده نکرده بودند يا اين مقدار ناچیز بود.  هاپژوهشدرصد 
ها اشاره سازها و ربات استفاده نموده بودند. يافتهشبیه، های آموزشیهايی چون فیلمفناوری

های طور مداوم در تعاملات يادگیرندگان با گرهعات بهيادگیری دانش و اطلا، كنندمی
انسانی و غیرانسانی و توانمندسازی حاصل از آن جريان دارد. تقويت تعاملات و طراحی 

به ، ی(ساز آموزششبیه، وب، های متنوع انسانی و غیرانسانی )رايانههای مداوم با گرهفعالیت
درک اطلاعات و توانمندسازی برای اقدام بیشتر ، محیط-های جديد متقابل فردايجاد حالت

( كمی متفاوت بود. او از يک محیط 2020) Songپژوهش  يادگیرندگان كمک كرد.
های يادگیری شناسیآموزشی و يکی از بومعنوان فناوری كمکيادگیری سیار به

فاده استهای مدرسه آموزان در جهت يادگیری بهتر لغات و يادآوری بهتر آن در كلاسدانش
 شامل هك است. پلتفرمی وب بر مبتنی مطالعه اين دراتخاذشده  ابزار اصلی هایكرد. ويژگی

، ذاریبارگ وعکس گرفتن ، مثالعنوان)بهاست  آموززبان توسط دشدهیتول واژگان ۱ورود
 كمک آموزانزبان به تواندمی كه« يادآوری» عملکرد و( 2اسیپیج با متن و متن ورودی

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. Log 

2. GPS 
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 یيادگیر هایگزارش با خودكار تطبیق طريق از كلاس در را شدهآموخته واژگان كند
 بیاورند و درنهايت يادگیری و يادآوری تسهیل شود. ياد به آموززبان توسط جادشدهيا

 شناختیها تناسب رويکردهای بومها: يافتهشناسیو( مفاهیم هدف در بررسی بوم
كنند. يادگیرندگان و تأثیر مثبت آن بر يادگیری را تأيید میيادگیری با نیازهای امروز 

در زمینه  سهم كوچکی، شناسی يادگیری در دوره ابتدايیهای مرتبط با بومحال پژوهشبااين
شناختی مشخص سهم مقالات انتخابی را در مطالعات بوم ۳ دارند. شکل شناختیبومديدگاه 

ان آموزهای يادگیری دانششناسیررسی بومكه هدف پژوهش حاضر بكند. ازآنجايیمی
گیری شده يادهای بررسیطبیعی است كه مفهوم مشترک در تمامی پژوهش، ابتدايی بود

در كنار مفهوم اصلی  هاپژوهشتر نشان داد در بسیاری از های عمیقاست. بررسی
طور آمد. به دستشناختی بر مفاهیم ثانويه ديگری نیز به انداز بومتأثیر چشم، موردمطالعه

در  قرارگیری، نويسی و تفکر محاسباتی نشان داد( در حوزه برنامه2021) Neutens مثال؛
گذارد. شناختی بر میزان بارشناختی و احساسات مطلوب تأثیر میهای مختلف بومبافت
ناسی شسازی و بومعوامل مختلفی بر كیفیت شبکه، هادهند در ارتباط بین گرهها نشان میيافته

انداز تأثیر چشم ۳شخصی فرد اثرگذار است كه بايد تا حد امکان كنترل شوند. جدول 
دهد. بر اين ی نشان میموردبررسهای شناختی بر مفاهیم مختلف را به تفکیک پژوهشبوم

، (پژوهش ۴بهبود انگیزش )، پژوهش( ۱۰شناختی بر تسهیل يادگیری )اساس تأثیر تفکر بوم
چنین كاهش ( و همپژوهش ۱علاقه )، (پژوهش 2مديريت )، (پژوهش ۳احساس استقلال )

 ( گزارش شد.پژوهش ۱( و احساسات منفی )پژوهش ۱قلدری )
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 شناسي در دوره ابتداييسهم مقالات انتخابي در مطالعات بوم. 3 شکل

 های موردبررسيبه تفکیك پژوهش، شناختي بر مفاهیم مختلفانداز بومتأثیر چشم. 6 جدول

 انگیزش يادگیری نويسندگان
احساس 
 استقلال

 علاقه مديريت
کاهش 
 قلدری

کاهش 
حس 
 منفي

     * * * فیلیپس و فین
       * نوردبي و همکاران
  *     * رينیوس و همکاران
   *  * * * بودت و همکاران
      * * هوی و همکاران
 *     * * نیوتنز و همکاران

    *   * سانگ و ما
    * *  * چارتريس و اسماردون

       * بك و شوارتز
       * اسکات و بويد

 گیریبحث و نتیجه
 چیست؟ شناسیپديده بوم مطالعه دراتخاذشده  شناختیروش رويکردهای

47%

2%

12%

35%

47%

بوم شناسی اجتماعی بوم شناسی حرکتی

بوم شناسی یادگیری مرتبط با اهداف بوم شناسی یادگیری غیرمرتبط با اهداف
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( با اشاره به نقش اكتشافی 1986) Anderson and Biddle، از جهت زمینه نظری
ستفاده از كنند. ارا به پديدآيی بینش معطوف می تلاش اين نوع پژوهش، های كیفیپژوهش

 ,Merriamكند )كمک می موردمطالعههای كیفی به شناخت عمیق فرايند پديده روش

یفی به های كجای آنکه نتايج يادگیری را از روشهای تركیبی بهپژوهش، (. در مقابل1998
كنند. دلیل آن استفاده میاطلاعات  آوریهای كمی مکمل برای جمعاز روش، دست آورند

آوری جمع، (۱۳۹۰، ؛ نیازی۱۳۸۵، توان افزايش اعتبار علمی پژوهش )ساروخانیرا می
( و عدم ۱۳۷۹، ترجمه ثلاثی، Silverman, 1985رفته در رويکرد كیفی )های ازدستداده

( نیز در مطالعات خود 1989) Guba( دانست. ۱۳۹۰، گرايی محض )نیازیكیفیت
شدن از نتايج مطمئن -(۱شمارد. ازجمله )برمی های پژوهشیهمگرايی روش را بر يیاهمزيت

هدايت  -(۳) ها؛آوری دادهدر جمع گرشبرانگیخته شدن خلاقیت پژوه-(2)؛ آمدهدستبه
هدايت محقق در جهت تركیب يا  -(۴ا و )و پرمحتو تریغنهای داده پژوهشگر به سمت

( نیز همسويی دارد. 2021و همکاران ) Petersها با پژوهش يافته. اين هاسازی دادهيکپارچه
ی شناسی از روش تركیبی اكتشافها نیز برای ارائه مدلی در جهت يادگیری از منظر بومآن

تعصبات و  ،شود تا ذهنیاتبنابراين استفاده از رويکرد آمیخته سبب می؛ استفاده نمودند
ار نتايج ادگیری تأثیر كمتری داشته باشد و بر اعتبپژوهشگران بر تفسیر نتايج ي هاشيگرا
 افزايد.می

های ترين پژوهشهای موردی ازجمله رايجاخیراً پژوهش، از جهت الگوهای پژوهشی
اند كه در مطالعات اين حوزه نیز با استقبال پژوهشگران مواجه شده است. شدهكیفی واقع

های غیرخطی است؛ استفاده از تعداد نمونه مبهم و، آشفته، سازیكه فرايند شبکهازآنجايی
اختی شنزياد سبب كاهش توجه و عمق مطالعات پژوهشگران جهت بررسی فرايندهای بوم

، آمدهدستبه( برای اطمینان از نتايج 1999) Croswellحال ها خواهد شد. باايننمونه
سازی از ظر او مثلثكند. ازنها را پیشنهاد میسازی )همسوسازی( دادهاستفاده از مثلث

ه پژوهش را مسئل، تواند به بهترين نحوهاست و میها برای تلفیق دادهترين روششدهشناخته
های نقاشیTrna and Trnova (2013 ). (۱۳۸۹، زارعی)ترجمه نیازی و  تشخیص دهد

 معرفیآموزان های دانششناسیعنوان بومها را به( نیز بازی2019) Persicoآموزان و دانش
فرايند ، ( معتقد است يادگیری2005) Siemensدارند.  تأكیدها كرده و بر لزوم تحلیل آن

سو با بنابراين لازم است ارزشیابی طی فرايند انجام گیرد. مبانی نظری هم؛ سازی هستشبکه
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یابی های مختلف كیفی و كمی را جهت ارزشتأثیر مثبت استفاده تركیبی از روش، هايافته
 ,Morgan؛ ۱۳۸۹،ترجمه نیازی و زارعی،   ,1999Croswellكنند )دها تأيید میفراين

 (.Jenkins, 2001؛ 1998
 هستند؟ چگونه ابتدايی برای استفاده در دورهاتخاذشده  شناختیبوم رويکردهای

های هايی كه توسط پژوهشگران با بافت پژوهشمؤلفه بر اساسشده های گزارشيافته
، یرندهيادگ، های ارتباطیگره، محیط يادگیری، شامل: اهداف، منطبق شده است شدهیبررس

 مسیر يادگیری و ارزشیابی مورد تحلیل و بحث قرار خواهد گرفت.

شناسی بايد بر اساس ارزشیابی از كیفیت اهداف: اهداف آموزشی در رويکرد بوم -
ود. ازنظر آموزان تدوين شنششناختی و تحلیل شبکه و توانمندسازهای مرتبط داسیستم بوم

بر اساس علاقه مشترک ، پذيرانعطاف، ( اهداف آموزشی بايد آزاد۱۳۹۷سراجی و عطاران )
ود. های اجتماعی و انسانی تدوين شواگرا و مبتنی بر ارزش، زايا، تعاملی، منعطف، و موقعیتی

و  جادشدهياصورت شخصی گردد كه بههای يادگیری برمیبه ساختار شبکه، دلیل اين امر
بر ذات شخصی  تأكید( نیز با 2019) Persico. استهای مهم طراحی شبکه يکی از ويژگی

لب يادگیرنده بايد در ق، كند برای تحقق اهداف مدنظراشاره می، های يادگیریشناسیبوم
( نیز در مدل 1995) Bronfenbrennerای كه شناسی شخصی خود قرار بگیرد. نکتهبوم
، شناسیهدف نهايی رويکرد بوم رونيازاقرار داده است.  تأكیدشناختی خود مورد بومستزي

و گذشته  بازيابی ارتباط با همه مردم، مراقبت و همزيستی با همه زندگی، همبستگی با ديگران
 (.Matsushita, 2022) استو درنهايت رشد انسان كل فرهنگ توجه به، آيندهو 

انعطاف فضای ، ( در آموزش2019همکاران )و  Sangraفضای يادگیری: به اعتقاد  -
در ، Trna and Trnova (2013)ها اهمیت زيادی دارد. فیزيکی نسبت به نوع فعالیت

گرا با ايجاد چنین انعطافی در آموزش های ارتباطپژوهش خود نشان دادند استفاده از محیط
 .هايشان بهتر رشد كندو مهارت ياد بگیرند باعلاقهآموزان دانش، شودسبب می

Techakosit and Wannapiroon (2015) ، نیز در پژوهش خود به اين نتیجه رسیدند كه
گان سبب رشد سواد علمی يادگیرند، گرايیهای مبتنی بر اصول ارتباطيادگیری در محیط

، ستننده نتايج يادگیری نیكعامل تعیین خودیخودبهفضا ، بوم مدرسهشود. در زيستمی
بب های يادگیری فعال را فراهم كرده و سعنوان يک توانمندساز بستر ايجاد شبکهبلکه به

راين اين بناب؛ شودها میحفظ روابط و اشتراک ايده جهیدرنتتقويت فرهنگ مشاركتی و 
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 گرانیمطالعات پژوهشبوم معنادار خواهد بود. مؤلفه در ارتباط با ساير عناصر مؤثر در زيست
 Secker (2004) ،Jeekortok (2006) ،martin and Parker (2010) ،Luچون 

 Edwards. تا جايی كه استهای درس و محیط يادگیری نشان از اهمیت كلاس، (2011)
 نتايج با پژوهش كند.ياد می «سوم معلم» عنوانبه يادگیری هایمحیط از، (2012)

Mulcahy هایكلاس مورد در خود مطالعه در هاهمسويی دارد. آن، (2015)همکارانش  و 
يک عامل همچون فضای آموزشی  از تنها آموزشی تغییرات كه كردند اشاره مدارس

 مرين رات متعدد اشکال و روابط متعدد هایمجموعه آموزشی تغییر بلکه، شودنمی استخراج
تی ويژه با موضوع آموزش علوم زيسبه هاپژوهشوجود نتايج با برخی از گیرد. بااينمی دربر
ها تنها عامل تناسب محیط يادگیری با موضوع آموزش را سبب تقويت سويی دارد. آنناهم

ها تمركز بافتتنها بر ، (2021و همکاران ) Hofstadler، مثالعنوانبه دانند.تعاملات می
 .اعل هستندف یها موجوداتبافت درون صرفاً كنند كه افرادكنند و از اين واقعیت غفلت میمی

 های يادگیریزيرا محیط؛ توان غافل شداز اهمیت بافت نمی گرفتهانجامهای در پژوهش
ترين مؤلفه در ( نیز بافت را مهم1995) Bronfenگیرند. مطالعات درون بافت شکل می

 Tessmerهای اين پژوهش با مفروضات كند. يافتهطراحی مطالعات كودكان معرفی می

and Richey (1997كه بافت را مجموعه عواملی می ) دانند كه هم مانع و هم موجب تسهیل
 همسويی دارد.، شونديادگیری می

 در بافت هاپژوهشدر  تأكیدهای ارتباطی مورد ارتباطی: يکی از گره هایگره-

در پژوهش خود دست يافتند كه  (2015و همکاران ) Stockwell .استفناوری ، آموزشی
لفیقی صورت تو در ادامه آن به كلاسآموزش مفاهیم درسی با استفاده از آموزش مستقیم در 

رندگان منتهی های يادگیبه پیشرفت آموخته دتوانمی یآموزش لمیاز برنامه درسی مبتنی بر ف
شی خربثا مقايسهمند پیرامون نیز با بررسی نظام( 2015و همکاران ) McCutcheon .شود

يادگیری و  بر یرتأثرسیدند كه رويکرد تلفیقی ازنظر  نتیجهبه اين ، يادگیریهای انواع محیط
همکاران و  Clement. رتر استثديگر مؤ هایبه رويکرد افت تحصیلی نسبت شكاه

 هبیان داشتند ك، طی تحقیقی كه به روش طولی و در چند مرحله انجام شد ( نیز2016)
استفاده از روش آموزش تلفیقی ضمن حفظ انگیزه حضور يادگیرندگان در محیط يادگیری 

همکاران و  Sangra، چنین همسو با نتايج. همهای ايشان نیز هستسبب پیشرفت آموخته
 هافعالیت تا كندمی كمک يادگیرندگان به كه متعددی هایاپلیکیشن، دارند تأكید( 2019)
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 از يدیجد شیوه توانندمی، كنند رديابی درس كلاس از فراتر غیررسمی هایموقعیت در را
 را غیررسمی و رسمی پیوستار يادگیری، يادگیری فرآيندهای چگونه دهند كه نشان را تفکر

تری زمان بیشتر و منابع متنوعآموزان مدتكنند. در اين صورت دانشمی مرتبط زمان طول در
( از ۱۳۹۳داشت كه رضايی و همکارانش ) در اختیار خواهندرا برای مواجهه با دانش جديد 

البته نند. كهای اجزای يادگیری ياد میعنوان يکی از ويژگیگرايی بهآن با اصطلاح كثرت
 ،اند و معتقدند اين رويکردای نامناسب قلمداد كردهيادگیری تلفیقی را ايده برخی هم

ری سیار را و يادگی آموزش الکترونیکیی آموزش سنتی را به چالش كشیده است و بسترها
 ،ريزی درستدر صورت برنامهكه شواهد حاكی از اين است كه درحالیسازد. ترغیب می

تواند باعث می ،استفاده از آن ؛ بلکهنیست ترسناکتنها يادگیری و آموزش تركیبی نه طراحی
گره مؤثر ديگر  (.Moskal et al., 2016) آموزش و يادگیری شود در تحول عمیق و مثبت

، هاشناسیهای نقش معلمان در بوممعلم است. به دلیل چالش، شناسیدر تعاملات مبتنی بر بوم
(. ديدگاه زيمنس در Ozturk, 2015نقش معلم در اين رويکرد نیازمند بازتعريف است )

های طراحی شبکه، ترين وظايف ياددهندهدهد ازجمله مهمنشان می وضوحبهبررسی مقالات 
ايجاد هدف  ،بینی مسیرهای يادگیری متنوعپیش، تقويت و بازسازی تعاملات مفید، يادگیری

 اساسی نقش . معلماناستكننده روابط يا علاقه مشترک و شناسايی و كنترل عوامل تعديل

 گراارتباط يادگیری محیط در معلم ( برای2010) Siemensدر اين فرايندها دارند. درواقع 
( نیز در پژوهش خود 2021و همکاران ) Petersشود. متفاوت و چندگانه قائل میهای نقش

 سراسر در آموزاندانش يادگیری هایشناسیبوم بر نقش مؤثر ياددهنده بر توانمندسازی

سازی ها بايد منجر به شخصیتمامی تعاملات گره، درمجموع .دارند ها اشارهزمینه
Matsushita (2022 )دوره ابتدايی شود. ازنظر  بوم آموزشیها در زيستشناسیبوم

 .محیط و انسان تعامل و رابطه به شبیه، هستند نسبی هایمقوله صرفاً آموزش و يادگیری
 رابطه يک در ذيرناپجدايی طوربه هاآن بلکه، نیستند سببی يادگیری و آموزش ديگرعبارتبه

جايی طور مداوم در حال جابهيادگیرنده بههستند و نقش ياددهنده و  مرتبط هم به متقابل
د سو، های انسانی درگیری گرههمه، گراهای ارتباطبنابراين در تعاملات محیط؛ است

 برند.می
 كنترل حتت يادگیری، ديجیتالی(، های ارتباطی )انسانیيادگیرنده: اساساً باوجود گره -

، آشفته رايندف يک، های موجودفرضپیشفرايند يادگیری برای او بر اساس  بوده و يادگیرنده
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ت اس حیاتیمهم  ریغ از مهم اطلاعات شناسايی، گرايیارتباط در .است وارآشوب مبهم و
(Siemens, 2006 .)Estherdel Moral ( 2013و همکاران )كنند كه يادگیرنده می تأكید

های مناسب را جهت يادگیری اتخاذ كند. الگوهای سبک يادگیری و راهبرد، بايد خود
های گرايی نیز همگی به نقش فعال يادگیرنده در ساخت شبکهدر حوزه ارتباط شدهمطرح

 (.Siemens, 2006 ،Drexler, 2010داشتند ) تأكیدارتباطی 
 های ارائه به شکل چندگانه وبیشتر روش، شناسیدر حوزه بوم یادگیری: مسیر -

، مسئله بر یمبتن يادگیری شامل هستند كه چندوجهی فعال ير و بر پايه يادگیریپذانعطاف
 .است ایمستقیم و مشاهده آموزش و البتهفکر همتا  گذاریاشتراک، مشاركتی يادگیری

آموزان با دانش، شود( اين فرايند منعطف و چندگانه سبب می2019) Stelmaازنظر 
پذيری يادگیری دست يابند. يکی از دلايل انعطاف به سطوح يکسانی از، مسیرهای متفاوت

ی درون دانش ارتباطاين است كه جريان اطلاعات و ، در روش ارائه دانش و اطلاعات
 موظف به هماهنگی با آن هستند. طبق نظر، گیرد كه الگوهای آموزشیهايی شکل میبافت

Tessmer and Richey (1997طراحی فرايندهای آموزشی مطلوب باي ) د تا حدودی
های مختلف آموزشی را داشته باشد. اين موقعیتی باشد و قدرت انطباق و همسازی با بافت

به  نظرختلافادر طراحی است. اين  كنترلقابلبافت ، در حالی است كه از نگاه پوزيتويستی
گانه رهای چنداستفاده از مسی نکهيبااگردد. های مختلف برمیدر مبانی فلسفی پارادايم تفاوت

حاظ نمود توان لتری را میاما در دوره ابتدايی منابع و مسیرهای متنوع، قرار گرفته موردتوجه
گیری از ( معتقدند بهره2013) Trna and Trnovaقرار گرفته است.  موردتوجهكه كمتر 

ها برای يادگیری اینقاشی و استفاده از چندرسانه، های آموزشیمسیرهايی چون بازی
ها در ( در پژوهش خود درباره نقش بازی2019) Persicoتواند مؤثر واقع شود. می
گذارد و ها به شیوه شخصی بر يادگیرنده تأثیر میآموزان بیان كرد بازیشناسی دانشبوم

چنین بر نقش بازی در كمک به يادگیری راهبردهای يابد. او همتوسعه هويت گسترش می
ده نموده است. اين موارد پتانسیل محصورش تأكیدمل با محیط بیرونی نحوه عمل كردن و تعا

بايست از ( كه با طراحی مناسب میSangra et al., 2019شناسی يادگیری هستند )در بوم
 ها استفاده شود.آن

 ارزيابی نوع دو، ( معتقدند2015و همکاران ) Kultawanichكه  طورهمانارزشیابی: -
 فرآيند طول در تکوينی ارزيابی( ۱: )گرايی مدنظر گرفتتوان در رويکرد ارتباطرا می
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 و شودمی انجام يادگیرندگان ارزيابی برای اطلاعاتی سواد ۱سرفصل از استفاده با يادگیری
ا ب شناختیبومردازی پنظريهخودارزيابی.  و آزمون از استفاده با جمعی ارزيابی( 2)

صورت وان بهتبدن و محیط را نمی، كند كه ذهنمی بیانگرايانه ديدگاه متقابلدرنظرگرفتن 
 دبلکه ساختارهايی از جريان فعالیت هدفمند در جهان هستن، و ارزيابی كردمجزا درک 

(Stelma, 2019هم .) چنین به اعتقادMatsushita (2022 بر اساس اهداف يادگیری )
ناسب معلمان و های اصیل همراه با بازخوردهای مارزشیابی، شناسیدر بومموردسنجش 

ا توجه به گذارد. بتصوير بهتری از يادگیری را به نمايش می، های مؤثرعنوان گرههمتايان به
( ۱۳۹۳پژوهش رضايی )، گذاری مجدد و اصلاح فرايندهااهمیت ارزشیابی جهت هدف

 سنجی ارتباطات را در الگوهای مبتنی برهای مشاركتی و ارزشظرفیت استفاده از سنجش
های ( نیز پیشنهاد كردند از روش2015همکاران ) و Admiraalشود. اسی يادآور میشنبوم

گیری جای ارزشیابی از يادمنظور ارزشیابی برای يادگیری بهسنجی و خودارزيابی بههمسال
توجه قابل قبولی به اين  شدهیبررسهای دهد در پژوهشاستفاده شود. نتايج نشان می

. به آموزان نسبت دادها نشده است. دلیل اين امر را شايد بتوان به گروه سنی دانشظرفیت
كارگیری تعاملات ارزشمند و منابع رسد در اين دوره سنی، توانايی تشخیص و بهنظر می

های پويای درون شبکه دشوار باشد. با افزايش دوره سنی توانايی تشخیص مفید در بین گره
و همکاران  Petersاملات مفید افزايش پیدا خواهد كرد. پژوهشگرانی چون بینی تعو پیش

 اند.ها بهره برده( در آموزش عالی به شکل مؤثرتری از اين ظرفیت2021)
 

  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. rubric 
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 پژوهش هایيافته اساس بر ابتدايي دوره رسمي زمینه برای شناختيبوم اجزای مفهومي نمايش. 4 شکل

 

 

 روی شدهتحلیل انجام و مندنظام مرور، های پژوهش مشخص گرديدتوجه به يافته با

های برای فعالیت راهنما يک عنوانبه تواندمی، زمینه اين در گرفته صورت مطالعات
دهد در حال حاضر الگوی نشان می، هايافته گیرد. تحلیل قرار مورداستفاده پژوهشی بعدی

ر شناختی در بافت رسمی دوره ابتدايی وجود ندارد. بهترويکرد بوممطلوبی برای استفاده از 
به ، های رويکرد كمیهای مختلف كیفی و استفاده از ظرفیتگیری از روشاست با بهره

گرا باططور كلاس ارتهای پنهان اين رويکرد در دوره ابتدايی بود. همیندنبال كشف ظرفیت
ل بدن و تعاملات فعا، اهداف آزاد و پويا، بومل زيستدر دوره ابتدايی بايد مبتنی بر تحلی

، ارتباط یكنندهكنترل عوامل تعديل، سازی هدفمندشبکه، ذهن و محیط واقعی و ديجیتال
رفتن يکی درنظرگ، علاوهبههای اصیل و فرايندی باشد. مسیرهای يادگیری متنوع و ارزشیابی

ايد وارد ها ببلکه مؤلفه، اهداف نیست شناسی تضمینی برای تحققاز عوامل مؤثر در بوم
فرايندهای هماهنگی مؤثر مداخلات حمايتی در سراسر فعالیت يادگیری چندگانه شود كه 

 ارزشیابي

یفضای يادگیر

گره ارتباطي

يادگیرنده

یمسیر يادگیر

 تحلیل اهداف
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با جريان زندگی درخشد كه آموزش تنها زمانی میدهد. در سطوح اجتماعی متعدد رخ می
 ادغام شود. و تعاملات محیطی موجود در آن

 است ممکن متون و مقالات بررسی در كه بود اين پژوهش اين اصلی محدوديت
 در جستجو و مرتبط كلیدی كلمات تمام مشخص كردن در پژوهشگران تلاش علیرغم

، مربوط هایپژوهش از برخی، شده يافت مقالات دقیق بررسی و مرتبط داده هایپايگاه تمام
طول فرايند  در است چنین ممکنهم .باشد شده خارج مندنظام مرور چرخه از ناخواسته

 قرار هاپژوهش مرور در مجموعه باشند كه منتشرشده و چاپ هايیپژوهش، هاتحلیل داده

 .شود نتايج در رییتغباعث  آنان مطالعه و بررسی بود ممکن كه اندنگرفته
 زمان طول در فقط خوب بوم يادگیریزيست مشخص شد يک هاپژوهشاز بررسی 

 سود محقق نچندي توسط متعدد مطالعات تركیبی هایتلاش از مطمئناً و يابد توسعه تواندمی
نار در ك، شودمند در اين حوزه پیشنهاد میمند به مرور نظامبه پژوهشگران علاقه .بردمی

ررسی و های تربیتی را نیز بعلاقه و مؤلفه، متغیرهای ديگری چون انگیزش، مفهوم يادگیری
هايی با معیارهايی كه سبب خروج مقالات در هشتوانند پژوتحلیل نمايند. پژوهشگران می

 تر شود. درنهايت مطالعه حاضرانجام دهند تا ساير ابعاد اين حوزه نیز روشن، اين پژوهش شد
گیری دوره ياد شناسیبوم توسعه آن حول كه هايیپديده بررسی برای پژوهشگران آينده به

 رساند.می سود، است ضروری ابتدايی
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Abstract 

The aim of the present study was to investigate the quantitative and qualitative 

effect of sixth grade mathematics teaching in flipped on the learning outcomes 

of cognitive domain. Quasi-experimental method was used and in the 

qualitative method, semi-structured interviews and observation were used.The 

statistical population of the study included all sixth grade male and female 

students in Pirbakran region. The sample included 16 sixth grade male and 

female students. Mathematics topics were taught in two ways, normal and 

flipped, using pre-test and post-test in two groups of control and experiment. 

Quantitative data were analyzed in two levels of descriptive and inferential 

statistics, and in the qualitative part, interviews with students, parents and 

teachers were coded and categorized. Findings showed that students' scores on 

superficial and simple cognitive outcomes in flipped and normal education were 

not significantly different between the two methods, but the flipped method 

improved the scores of male and female students in complex and deep cognitive 

outcomes and improved performance. Students became cognitive in complex 

and profound outcomes. Also, flipped education did not have a significant effect 

on the mentioned components on girls and boys. In addition, students 

'independence in learning mathematics and students' activities at home in the 

flipped classroom increased; It also solved the problem of lack of teaching time 

in person, especially during the coronary heart disease epidemic. 

Keywords: flipped education, mathematics education, cognitive 

domain, sixth grade. 
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 هایبازده رب معکوس به شیوه کمی و کیفی تدریس ریاضی تأثیر
 شناختی حیطه یادگیری

 ان، اصفهان، ایرکارشناسی ارشد تکنولوژی آموزشی دانشگاه اصفهان اسما یزدی
  

 ، اصفهان، ایراندانشگاه اصفهان، تکنولوژی آموزشیاستاد گروه  عشرت زمانی یبیب
  

 ، اصفهان، ایراناصفهان دانشگاه، آموزشی تکنولوژی گروه استادیار نگین برات دستجردی

 چکیده
ر درس د یشناخت طهیح یریادگي یهاآموزش با روش معکوس بر بازده ریتأث یپژوهش حاضر بررس هدف

ه در بود ك یبیو ازنظر روش از نوع ترك یكاربرد یهاهدف جزء پژوهش ازنظر، بود. پژوهش حاضر یاضير
از  یفیاستفاده شد و در روش ك یشيشبه آزما وهیاز ش، یانجام شد. در روش كم یو كم یفیدو مرحله ك

تر آموزان دخدانش هیپژوهش شامل كل نيا یساختارمند و مشاهده استفاده شد. جامعه آمار مهین یهامصاحبه
ششم دبستان بودند.  هيآموزان دختر و پسر پانفر از دانش ۱6بود. نمونه شامل  ربکرانیششم منطقه پ هيپاو پسر 

ترل در دو گروه كن آزمونپسو  آزمونپیشبا استفاده از  وسو معک یعاد وهیبه دو ش یاضيمباحث درس ر
قرار  لیمورد تحل ینباطو است یفیدر دو سطح آمار توص یحاصل بخش كم یهاشد. داده سيتدر شيو آزما

شد.  یبندمقولهو  یو آموزگار كدگذار نيوالد، آموزاندانش یهامصاحبه، یفیگرفت و در بخش ك
در آموزش به ، یشناخت طهیو ساده ح یسطح یهاآموزان در بازدهدانش نمراتپژوهش نشان داد  یهاافتهي

ان آموزدر دو روش نداشتند اما روش معکوس بر ارتقا نمرات دانش یتفاوت معنادار یمعکوس و عاد وهیش
آموزان در داشت و موجب بهبود عملکرد دانش ریتأث یشناخت طهیح قیو عم دهیچیپ یهادختر و پسر در بازده

بر  دهادشي یهاآموزش با روش معکوس بر مؤلفه نیهمچن شدیم یشناخت طهیح قیو عم دهیچیپ یهابازده
و  یاضير یریادگيان در آموزدانشاستقلال ، نيعلاوه بر ا، نداشت یمتفاوت معنادار ریپسران تأثدختران و 

 سيمعضل كمبود زمان تدر نیداشتند؛ همچن شيآموزان در منزل در كلاس معکوس افزادانش تیفعال
 .كرونا برطرف كرد یماریب یریگهمهدر دوران  ژهيوبهرا  یحضور صورتبه

   روش معکوس، يشناخت طهیح، ششم دبستان هيپا، ياضيآموزش ر ها:کلیدواژه
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 مقدمه
 اين در است يافته روزافزون شتابی حاضر عصر در فنون و علوم پیشرفت و تحول سیر

 با همه آموزشی نظام از كه است طبیعی، وپرورشآموزش ذاتی وظیفه به توجه با و شرايط

دهد.  قرار فراگیران اختیار را در اطلاعات از حجم اين تا رود انتظار هايشمحدوديت
 هايیمحدوديت آموزشی ازجمله محتوای نبودن روزبه، يادگیری انگیزه نبود، زمان كمبود

 زندگی آن در كه عصری و آموزشی نظام میان هماهنگی و تطابق موجب عدم كه هستند

 و موانع رفع، آموزشینظام  در هامأموريت از يکی، سبب همین به و اندشده، كنیممی
 اساسی محدوديت دو، میان است. در اين موجود هایفرصت از استفاده و هامحدوديت

 كمبود ديگری و درسی هایكتاب بالای حجم يکی كه هستند مهم اين تحقق راه سد

 نگاه درس كلاس به بود كه جديدی رويکرد دنبال به است. درنتیجه بايد تدريس زمان

آموزان در زيرا يادگیری اكثر دانش؛ (۱۳۹۵، و همکاراناسماعیلی باشد ) داشته متفاوتی
وار بوده و قادر سطحی و طوطی، های گوناگونخصوص رياضی در دورهدروس مختلف به

زشیابی نتايج ار، ها نیستند. گواه بر اين مطلببه يادگیری معنادار و درک روابط میان ايده
و نیز  2۰۱۱ آموزان ايران در تیمز و برلزنتايج دانش، 2۰۰۷المللی علوم و رياضی آزمون بین

های پیشرفت تحصیلی داخلی در سطوح بالای اهداف آموزان در آزمونعدم موفقیت دانش
(. يکی از عوامل عمده عدم يادگیری درس ۱۳۹۰، تقی پوراست )يادگیری در درس رياضی 

بتدايی است كه به سبب ضعف آموزش رياضی در مقطع ا، های سنتییطمحرياضی در 
ی متناسب تدريس هاروشاستفاده نکردن ياد دهندگان از ، محدوديت زمان و مکان، عوامل

عدم هماهنگی در ارائه مطالب محتوای ، محتوای ضعیف و حجم بالای مطالب، رياضی
های مناسب برای يادگیرندگان از سوی متعلم یتفعالخود يادگیرنده و عدم تدارک ، درس

 واریطوطآيد و موجب يادگیری حفظی و یمبه وجود  هاآموختهجهت تعلیم و تثبیت 
 (.۱۳۸۱) ياننورنوروزی و  .شودیم

 است كه از یریادگيهای آموزش و از روش یکيمعکوس )كلاس معکوس(  یریادگي
 یریادگيگیرد. در مدل بهره می یریادگي لیدر جهت انتقال آموزش و تسه، هافناوری

اند داده رییبزرگ تغ یگروه یریادگي یدر فضا میمعکوس معلمان مکان را از آموزش مستق
انتقال ، یهای آموزشابزار و تکنولوژی نياز چند یکيبا كمک  یفرد یریادگي یو به فضا

 لمیبا ف ايخود و  انهيی راصفحه یاز رو شانيهای كاردهند معلمان با ضبط سخنرانیمی



 1401فروردین  | 15شماره  |سال پنجم  | های آموزشی در یادگیریفناوری  |110

 

 

امکان ، كنندمی هیته ۱هاو سايت نترنتيكه از ا یريهای تصودرس ايگرفتن از آموزششان و 
منابع و ، آموزاندانش قيطر نيآورند. بدكردن كلاس درس معکوس را فراهم می يیاجرا

( غیره و مارستانیب، اتوبوس، خانه، را در هر زمان و مکان )كلاس درس یمواد آموزش
واناتر تر و تكلاس درس آماده یها براآن، كنند. با توجه به امکان مشاهده مکررمی افتيدر
 .(Musallam, 2010شوند. )می

های ی فناوریوسیلهمحتوای آموزشی خارج از كلاس درس و به، در كلاس معکوس
انجام  ،شود تا زمان كلاس صرف بحث و بررسیمختلف در اختیار فراگیران قرار داده می

رسیدن به  ،كاربست محتوا و رسیدن به مراحل بالاتر شناختی شود. بر اين اساس، تکالیف
شود در خارج از كلاس درس محقق می« فهمیدن»و « دانش»سطوح پايین حیطه شناختی يعنی 
درس در درون  «ارزشیابی»و « تركیب»، «تحلیل»، «كاربست»و دستیابی به سطوح بالاتر يعنی 

 ,Li & Huang؛See & Conry, 2014) .يردپذمايی معلم صورت میكلاس باراهن

بنیادی آموزش كلاس معکوس نیازمند فراگیرانی است كه به دانش، كنند( بیان می2017
قبل از كلاس درس مسلط شوند و در زمان كلاس درس بتوانند تمرينات يادگیری سطح بالا 

 اكنون به شکل ويديو يا متن يا محتوای ،را رشد دهند. تدريس معلم كه سخنرانی محور بوده
دهد تا اين مواد را هرچند شود و به فراگیر امکان میصوتی درآمده و به منزل منتقل می

شود یری مشغول يادگ، تماشا يا مطالعه كند و متناسب با سرعت خود، بار كه مايل باشنديک
(Bergmann & Sams, 2012.) 

ری همان های يادگیبازدهابعاد گوناگون تأثیرگذارند. های يادگیری در همچنین بر بازده
های آموزشی ها و نتايج نهايی حاصل از آموزش هستند كه مدرس يا سازمانغايت، هاهدف

پايانی  هاینتايج نهايی همان توانايی .كنندها را ارائه میها آموزشمنظور دستیابی به آنبه
های مختلف ناشی از آموزش است عملی و گرايش هایمهارت، هافراگیران اعم از دانسته

منظور  هشوژپدر اين  ؛ كه(۱۳۸۸، كنند )فردانشكه ارائه آموزش را توجیه و تفسیر می
تجديدنظر شده ( 2001) و همکاران Andersonوسیله كه بهشده بلوم بندی تجديدنظر طبقه

امور  دانشآگاهی در مورد مل شابعد دانش  .استدو بعد دانش و فرايند شناختی شامل است 
 ،دانش فراشناختی .استدانش اجزا و عناصر خاص ، كه دربردارنده دانش اصطلاحات واقعی

 .دانش فرد درباره شناخت خودش است

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

 غیره و یتد و خان آكادم۱. 
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 :استهای زير همچنین بعد فرايند شناختی شامل بازده
ها نام، لاحاتطسطح شامل توانايی فراگیر در تشخیص و يادآوری اص اين، به يادآوردن

مثال  ،ساختن معنی از يک ارتباط كه شامل تفسیر كردن، فهمیدن .استها رويدادها و تاريخ
 .ستامقايسه كردن و تبیین كردن ، استنباط كردن، خلاصه كردن، بندی كردنطبقه، آوردن

استفاده از يک روش در يک موقعیت خاص است كه شامل اجرا كردن و ، به كار بستن
دهنده و شکستن مواد يا مطالب به عناصر تشکیل، . تحلیل كردناستدن مورداستفاده قرار دا

. تاسسازمان دادن و نسبت دادن ، متمايز كردن ها است كه شاملتوصیف روابط میان آن
نقد  ،ل وارسی كردنشامداوری كردن با استفاده از معیار و ملاک است كه ، ارزشیابی كردن

دادن عناصر يا اجزا در يک الگو يا ساختار نو  قرار، آفريدن .استكردن و قضاوت كردن 
شده شامل توانايی فراگیر در پديد آوردن و فرضیه ساختن در مورد محتوای آموختهكه  است

 ستهدود(. در تحقیق حاضر بعد فرايند شناختی به ۱۳۹۵)سیف  استو طراحی و پديد آوردن 
ردن و فهمیدن است و های به يادآوبندیهای ساده و سطحی كه شامل طبقهمهارت
شیابی كردن ارز، تحلیل كردن، به كار بستن، بندیهای پیچیده و عمیق كه شامل طبقهمهارت

 شده است.؛ تقسیماستو آفريدن 
 رويکرد از استفاده تأثیر» عنوان با( ۱۳۹۵) و همکاران در مطالعاتی مانند اسماعیلی فر

 از اكیح آمدهدستبه نتايج «تدايیاب آموزاندانش علوم درس يادگیری بر معکوس كلاس
 است. علوم درس در آموزاندانش يادگیری بر معکوس كلاس روش از استفاده تأثیر

 :معکوس كلاس در يادگیری فرآيند» عنوان با پژوهشی( ۱۳۹6) همکاران و كاويانی
 نآ از حاكی هايافتهاند. داده انجام «عالی آموزش در شدهتجربه درسی برنامه از بازنمايی

 است عالف يادگیری معکوس كلاس در دانشجويان يادگیری فرآيند اصلی محور كه است
 ؛(درونی و بیرونی های-انگیزه) علّی شرايط ازجمله عواملی یریتأث تحت يادگیری اين كه

، زمان ريتمدي) زمینه ؛(عمیق و مستقل، اكتشافی، مشاركتی) يادگیری فرآيند راهبردهای
 و سازمانی، آموزشی، فردی عوامل) گرمداخله يطو شرا( درس طرح و آموزشی مواد

 جوياندانش( تحصیلی و فردی) پیامدهای بهبود به منجر يتدرنها كه دارد قرار( فرهنگی
 .شودمی

 پیشرفت و مشاركت میزان بررسی» عنوان با پژوهشی در( ۱۳۹6)و همکاران  بهمنی
 كلاس زشآمو روش از استفاده با انگلیسی زبان درس در دبیرستانی آموزاندانش تحصیلی
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 دو بین موزانآدانش تحصیلی پیشرفت میزان در معناداری تفاوت، گرفتند نتیجه «معکوس
 شیوه به درس كلاس، پژوهش اين نتايج اساس بر. دارد وجود كنترل و آزمايش گروه

 .شودیم آنان تحصیلی عملکرد بهبود موجب آموزدانش مشاركت میزان افزايش با معکوس
 تحصیلی پیشرفت و عملکرد بر معکوس آموزش تأثیر»عنوان  با تحقیقی در( ۱۳۹۵الوند )

 شكاه، ريزیبرنامه افزايش، خودكارآمدی بر معکوس آموزش، كندمی بیان «علوم درس
 همچنین. دارد ثبتم تأثیر آموزاندانش تحصیلی پیشرفت انگیزه افزايش، پیامد كنترل فقدان

 .دارد تأثیر علوم درس در آموزاندانش يادگیری بر معکوس كلاس روشاز  استفاده
 «یرياض يادگیری در تکنولوژی نقش»عنوان  با پژوهشی در( ۱۳۹۰)و همکاران  فر امینی

 .دارد مثبت یرتأث دبیرستانی آموزاندانش تحصیلی پیشرفت بر نشان دادند كه تکنولوژی
Hughes (2019 تحقیقی با عنوان )« های روش معکوس بر زبان انگلیسی برای دورهتأثیر

 ،آموزان به اهداف ارزيابینشان داده است كه دانش جينتاانجام داده است. « آموزشی علمی
ر اساس نتايج ارزيابی ب ؛ اماانديافتهدست نسبت به كلاس معکوس بهتر سنتی كلاس در
ضايت در هر و سطح ر ها در كلاس معکوس نسبت به كلاس سنتی بهتر بوده استيستگیشا

 دو كلاس يکسان بوده است.
Awidi and Paynter (2019تحق )تأثیر روش كلاس درس معکوس بر » ی با عنوانقی

 ترضاي از بالايی سطح آموزاندانش، درمجموعانجام دادند. « آموزانتجربه يادگیری دانش
آموزان و البته دانش كردند؛ گزارش را كلاس معکوس رويکرد عناصر از برخی از

ها كمتر توجه شده است. به برخی از فعالیت، همچنین بیان كردند دوره كنندههماهنگ
 با مقاله اين در آموزاندانش يادگیری طراحی برای مدل عناصر كه بود اين كلیدی هایيافته

 عناصر وينتد كه رسیدند نتیجه اين به. دارد ارتباط آموزاندانش مشاركت و انگیزه، اطمینان
 کنمم، كلاس در جلسات ساختار و شدهضبط پیش هایسخنرانی مانند، كلاس معکوس

 .دهد افزايش دوره اين در را آموزاندانش يادگیری یتجربه است
Farah (2014 پژوهشی با عنوان )« ردبر عملکتأثیر استفاده آموزش كلاس معکوس 

 انرستیدبآموزان دختر اماراتی در كاربرد فناوری مقطع نوشتن در كلاس دوازدهم دانش
آموزان در گروه آزمايش و گواه انجام داده است. بین میانگین نمرات دانش« رياضی()

داری وجود دارد. همچنین نتايج بر اين نکته دلالت دارد كه اين بهبود در تفاوت معنی
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موزش معکوس است. در اين منتسب به آ، عملکرد نوشتن تا حد زيادی به روش آموزش
 شده استآموزان نسبت به آموزش معکوس مطلوب گزارشمطالعه نگرش دانش

Schultz تأثیر مدل كلاس معکوس بر عملکرد »ی با عنوان قی( تحق2014)همکاران  و
 اهيابیارز همه انجام دادند. در« هابرای بهبود عملکرد آن دبیرستان آموزان شیمیدانش

 ماریآ اختلاف، بودند متوسط حد از بالاتر متوسط طوربه كه معکوس كلاس دانشجويان
 درک معکوس كلاس مورد در آموزاندانش اكثر، اين بر علاوه. شد مشاهده داریمعنی

 افزايش و فردی يادگیری افزايش، هایسخنران مرور و انداختن عقب، مکث توانايی از درستی
 .داشتند معلمان بودن دسترس در

كه در بالا اشاره شد پژوهشگران بسیاری در نقاط مختلف جهان در پی  طورهمان
ی آموزش در روش هابازدهبه  يابیدستی خود به اين نتیجه دست يافتند كه هاپژوهش

 ی سنتی است.هاروشبالاتر از  تدريس معکوس توسط فراگیران
یر قرار أثتنیز تحت  وپرورشآموزش، كرونا یریگهمهدر سال گذشته با شیوع بیماری 

ی هالاسكمیزان ، ی بهداشتیهاپروتکلگرفته است و به علت رعايت فاصله اجتماعی و 
معلمان را با كمبود زمان شديدی مواجه  مسئلهكاهش يافته است و اين  شدتبهحضوری 

ن بايد به رسد بنابرايیمچه موقع به پايان ، مشخص نیست اين شرايط متأسفانهكرده است و 
 ی تركیب آموزشهاروشی جايگزين روش تدريس سنتی بود. يکی از اين هاروشبال دن

روش معکوس است؛ لذا بايد اين روش برای تدريس در اين دوران ، حضوری و مجازی
روش حضوری را دارد؟ معضل كمبود زمان را برطرف ، بررسی شود كه آيا اثربخشی

 .كند؟یم
های موجود و اهمیت درس رياضی و اينکه یشینهپدر ادامه بايد يادآور شد با توجه به 

یطه ی يادگیری حهابازدهیر آموزش با روش معکوس بر تأثی اندكی در رابطه با هاپژوهش
شناختی در درس رياضی پايه ششم در مناطق روستايی و به تفکیک جنسیت در ايران و 

 أثیر آموزش با روشهدف از انجام اين پژوهش تعیین ت، خارج از ايران صورت گرفته است
 ،درس رياضی ششم ابتدايی در های ساده و سطحی حیطه شناختیمعکوس در كسب مهارت

در  های پیچیده و عمیق حیطه شناختیتعیین تأثیر آموزش با روش معکوس در كسب مهارت
ی ساده هامهارتمقايسه تأثیر آموزش با روش معکوس بر كسب ، درس رياضی ششم ابتدايی

 آموزان دختر و پسر است.شناختی در دانشو پیچیده 
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نظام ، توانداهمیت دارد كه نتايج پژوهش حاضر می جهتينازاپژوهش حاضر  انجام
كند و  تيتقويادگیری دروس ابتدايی خصوصاً درس رياضی -های ياددهیفعالیت
دهد و به معلمان و مدرسان جهت انتخاب  توسعه آموزان راهای يادگیری دانشظرفیت

ند و ك كمک آموزانترين رويکرد برای آماده كردن شرايط لازم يادگیری فعال دانشبه
د. كن لیتسه پذيرهای جذاب و انعطاففرايند تدريس را از طريق آماده كردن موقعیت

 تواندیمروشی نوين در ارائه مطالب  عنوانبهآموزش به روش معکوس در درس رياضی 
یرد و قرار گ مورداستفادهجهت ارتقا و اثربخشی آموزش  وپرورشآموزش زانيربرنامهبرای 

ی هاچالشيکی از  عنوانبهی اخیر هادههوضعیت موجود در آموزش رياضی كه در 
 آموزشی مطرح است را به وضعیت مطلوب نزديک نمايد.

 روش
 هایفرضیه يا فرض، پژوهش اهداف، موضوع ماهیت به بستگی تحقیق روش انتخاب
 جرايیا امکانات و وسعت و تحقیق موضوع بر ناظر انسانی و اخلاقی ملاحظات، شدهتدوين

 هك است پرسش اين به پاسخ تحقیق اين اجرای از هدف شد مطرح كه طورهمان. دارد آن
 یرياض درس در يادگیری هایی شناختی بازدههاطهیحكدام  بر معکوس روش با آموزش

 روش حقیقت اين انجام برای مناسب روش فوق مراتببه توجه با است؟ یرگذارتأث ششم پايه
 ه است.شد استفاده آزمون و گروه كنترلپس و آزمونپیش طرح از كه است آزمايشی نیمه

 ،گروه كنترل يکی بودند. متغیر مستقل، ان گروه آزمايشآموزدانش، در اين پژوهش
ته مستقل بر متغیر وابستأثیر متغیر ، آموزش به روش معکوس است. بعد از اتمام آموزش

 سنجیده شد.
آموزان دختر و پسر پايه ششم منطقه تحقیق شامل كلیه دانش اين جامعه آماری در

. استنفر  ۱6آموزان كلاس مورد آزمايش و كنترل ها است. تعداد دانشپیربکران و اولیا آن
. اين كلاس شدمنظور كنترل عامل آموزگار يکسان در نظر گرفته گروه كنترل و آزمايش به

و  Gall یآموز پسر است. بنا به گفتهدانش ۱۰آموز دختر و دانش 6و دارای  استمختلط 
 .استنفر  ۱۵در تحقیق آزمايشی حداقل  معمولاً حجم هر گروه (2007همکاران )

زمون آصورت پیشآوری اطلاعات از آزمون معلم ساخته كه بهجمع یبرا قیتحق نيدر ا
از  سیمايیآزمون پیشاستفاده شد.  دو درس به روش معکوس و سنتیدر هر آزمون و پس

ضعیت ی وو فاصله كردوضعیت قبل از اجرای متغیرهای مستقل در كلاس درس را ترسیم 
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، آزمونی نتايج آن با نتايج پیشآزمون و مقايسهو پس دادموجود را با وضعیت مطلوب نشان 
 .كندرا برای پژوهشگر مشخص مینزديک شدن به آن  ايمیزان تحقق اهداف و 

 یلمف، معکوس روش به آموزش در، است بهتر قبلی شدهانجام تحقیقات به توجه با
 مانمعل ساير كه یاآماده هایفیلم از و شود یهته آموزاندانش رسمی معلم توسط، آموزشی

درصد و » مبحثو « نسبت و تناسب»مبحث ابتدا  منظور بدين. نشود استفاده اندكردهتهیه
سان هستند يک باًيتقرساختار و دشواری مبحث  ازنظراز كتاب رياضی ششم كه « كاربرد آن

 آموزش اسبمن درس طرح و شد انتخاب با مشورت اساتید علوم تربیتی و معلمان برتر استان
 اهنمایر كتاب بر اساس، بخش هر آموزش برای موردنیاز جلسات تعداد شد. تهیه فصل آن

، ايلوس، منابع، اهداف شامل كه جلسه هر درس طرح سپس شد؛ تعیین ششم رياضی معلم
جلسه در بازه زمانی  ۱۹تدريس به تعداد  شد. فیلم نگارش، است یفو تکال ارائه یچگونگ

 در، حضوری جلسه از قبل هفته يک و ضبط شد دقیقه با توجه به مبحث 2۵دقیقه الی  6
 در اشکال رفع، آموزاندانش مشاهده فیلم توسط از پس و شد داده قرار آموزاندانش اختیار

 بندیهطبقی معلم ساخته با توجه به هاآزمونو  شد حل كلاس در هانيتمر و شد انجام كلاس
شد و  طراحی، ی حیطه را شامل شودهاطبقهكه تمام  یاگونهبه شناختجديد بلوم در حیطه 

 منظوربهدا ابت در هاآزمونتوسط اساتید علوم تربیتی و معلمان برتر بررسی و اصلاح شدند. 
ز اتمام پس ا در دو شیوه تدريس سنتی و معکوس آزمونپس منظوربهو در انتها  آزمونپیش

، «ی خوبخیل»آموزان دبستانی از نمرات توصیفی در ارزشیابی دانش .شدند گرفته آموزش
 ارزشیابی در معلم راهنمای كتابشود )استفاده می« نیاز تلاش»و « قبولقابل»، «خوب»

برگه  یگذارنمرهدقیق برای نمرات توصیفی وجود ندارد.  بندییمتقس. (2۵۳ص ، توصیفی
 ۳تا  ۰صورت نمره توصیفی بوده است. نمره توصیفی از بازه آموزان بهآزمون شناخت دانش

، «خوب» یبرا 2عدد ، «قبولقابل»برای  ۱عدد ، «نیاز به تلاش»صفر برای شد. عدد را شامل می
 بود.« خیلی خوب» یبرا ۳عدد 

 در د.ش استفاده توصیفی و استنباطی آمار از شدهحاصل هایداده وتحلیلتجزيه برای
 راوانیف توزيع جداول تهیه، معیار انحراف، میانگین قبیل از هايیشاخص توصیفی سطح

، هافرضیه آزمون جهت استنباطی آمار سطح در و شد؛ گرفته بکار نمودار سمر و درصد
 و t آزمون، گروه به معکوس و سنتی روش دو با شدهداده آموزش درس دو هایمیانگین
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 كمک با نیزها داده گرفت؛ قرار مورداستفاده( ANOVA) عاملی يک واريانس تحلیل
 .شد تحلیل SPSS آماری افزارنرم

س پ آموزگار و والدين، آموزاننیمه ساختارمند از دانش یهامصاحبه، كیفی بخش در
 ریأثتجلوگیری از تحت  منظوربهانفرادی  صورتبهی معکوس وهیشاز پايان آموزش به 

 شد. بندیمقوله و سپس كدگذاری، انجام شد، ی ديگران قرار گرفتنهاصحبت

 هاافتهی

 و پسر آزمودنی درصد ۵/62نفر بود كه از اين تعداد  ۱6تعداد فراگیران در اين پژوهش 
 .اندبوده دختر درصد ۵/۳۷

ی مربوط به شناخت در هااسیمقمنظور آگاهی از نرمال بودن توزيع نمرات خرده به
 اسمیرنف در جدول زير بررسی شد. لموگروفكو آزمون آمارهآزمون و پسپیش

آزمون با آزمون و پسدر پیش ی مربوط به شناختهااسیمقيسه توزيع نمرات خرده مقا .1جدول 

 توزيع نرمال

 آزمونپیش آزمونپس
 اسمیرنف –لموگروف وک داریسطح معني اسمیرنف –لموگروف وک داریسطح معني 

 عمیق و پیچیده 24/1 /092 /491 /970
 ساده و سطحي /982 /290 /786 /567

دار نبوده معنی p≥/۰۵لموگروف اسمیرنف در سطح وآماره ك ۱های جدول يافته بر اساس
 آزمون نرمالآزمون و پسی شناخت در پیشهااسیمقبنابراين توزيع نمرات خرده  ؛است
 .است

 شود.سؤالات پژوهش آورده می بر اساسهای استنباطی در اين قسمت داده
در  سطحی و ساده هایمهارت كسب در معکوس روش با آموزش : آياسؤال اول پژوهش

 دارد؟ تأثیر ابتدايی ششم رياضی درس شناختی حیطه
آزمون با روش آزمون و پسدر پیش انآموزدانشهای ساده و سطحی نمرات مهارت

 .شوندیممقايسه  2جدول معکوس در 
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 معکوس آزمون با روشآزمون و پسدر پیش های ساده و سطحيمقايسه نمرات مهارت .2 جدول

 بنابراين است؛ بوده دارمعنی p≥/۰۵ سطح در شدهمشاهده t ،2 جدول هایيافته بر اساس
 وتتفا آزمونپس و آزمونپیش در سطحی و ساده هایمهارت كسب نمرات میانگین بین

 .دارد وجود دارمعنی
 روش آزمونپیش در انآموزدانشسطحی  و ساده هاینمرات مهارت -۳جدول در 

 .شوندیمروش معکوس مقايسه  آزمونپیش با عادی

 و معکوس آزمون با روش عادیدر پیش های ساده و سطحمقايسه نمرات مهارت .3 جدول

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 
 /031 37/2 /374 /325 عادی آزمونپیش
   /288 /140 آزمون معکوسپیش

 بوده دارمعنی p≥/۰۵ سطح در آزمونپیش در شدهمشاهده t ،۳ جدول هایيافته بر اساس 
 و ادیع آزمونپیش در سطحی و ساده هایمهارت كسب نمرات میانگین بین بنابراين است؛

ان در آموزدانشسطحی  و ساده هایمهارت دارد و نمرات وجود دارمعنی تفاوت معکوس
 معکوس بوده است. آزمونپیشعادی بیشتر از  آزمونپیش

روش  با عادی روش آزمونپس ان درآموزدانشسطحی  و ساده هایمهارت نمرات
 .شوندیممقايسه  -۴معکوس در جدول 

 معکوسو  آزمون با روش عادیپس های ساده و سطحيمقايسه نمرات مهارت .4 جدول

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 
 /096 77/1 /798 87/1 عادی آزمونپس
   /692 60/1 آزمون معکوسپس

بنابراين  ؛دار نبوده استمعنی p≥/۰۵در سطح  شدهمشاهده t، ۴ های جدوليافته بر اساس
اوت تف معکوسآزمون عادی و در پس های ساده و سطحیبین میانگین نمرات كسب مهارت

 دار وجود ندارد.معنی

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 
 /001 53/10 /374 /325 آزمونپیش
   /796 87/1 آزمونپس
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ی ساده و سطحی در روش هامهارتشود نمرات ديده می ۴كه در جدول  طورهمان
 .یستنعادی بیشتر از روش معکوس است اما اين مقدار معنادار 

 هحیط عمیق و پیچیده هایمهارت كسب در معکوس روش با آموزش : آياسؤال دوم پژوهش
 دارد؟ تأثیر ابتدايی ششم رياضی درس در شناختی

های پیچیده و عمیق نمرات مهارت، آموزش به شیوه معکوس ریتأثآگاهی از  منظوربه
 .شوندیممقايسه  -۵آزمون با روش معکوس در جدول آزمون و پسان در پیشآموزدانش

 آزمون با روش معکوسآزمون و پسهای پیچیده و عمیق در پیشمقايسه نمرات مهارت .5جدول 

بنابراين  ؛دار بوده استمعنی p≥/۰۵در سطح  شدهمشاهده t ،۵ های جدوليافته بر اساس
ون و آزمهای پیچیده و عمیق با روش معکوس در پیشبین میانگین نمرات كسب مهارت

آزمون های پیچیده و عمیق در پسدار وجود دارد و نمرات مهارتتفاوت معنیآزمون پس
 .استآزمون صورت معنادار بیشتر از پیشبه

منظور آگاهی از اينکه آيا از ابتدای تدريس هر بخش تفاوتی بین دو گروه وجود به
 :شوندیممقايسه  -6آزمون دو گروه مقايسه در جدول نمرات پیش، داشته

 و معکوس آزمون با روش عادیپیچیده در پیش هایمقايسه نمرات مهارت .6جدول 

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 
 /070 95/1 /360 /317 عادی آزمونپیش
   /288 /125 آزمون معکوسپیش

 بوده دارمعنی p≥/۰۵ سطح در آزمونپیش در شدهمشاهده t ،6 جدول هایيافته بر اساس 
 معکوس و عادی آزمونپیش در پیچیده هایمهارت كسب نمرات میانگین بین بنابراين است؛

 ندارد وجود دارمعنی تفاوت
در  های پیچیده و عمیقمنظور بررسی میزان تأثیر آموزش به شیوه معکوس در مهارتبه

 آزمون درهای پیچیده و عمیق در پسآموزان در مهارتنمرات دانش، مقايسه با روش عادی
 شود.مقايسه می -۷آموزش به شیوه معکوس و شیوه عادی در جدول 

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 
 /001 29/12 /360 /317 آزمونپیش
   /722 94/1 آزمونپس



 119 |یزدی و همکاران  |...  به ریاضی تدریس کیفی و کمی تأثیر

 

 و معکوس آزمون با روش عادیپس های پیچیدهمقايسه نمرات مهارت. 7 جدول

بنابراين  ؛است بوده داریمعن p≥/۰۵در سطح  شدهمشاهده t، ۷های جدول يافته بر اساس
تفاوت  آزمون عادی و معکوسدر پس های پیچیدهبین میانگین نمرات كسب مهارت

صورت معنادار بیشتر آزمون معکوس بهآموزان در پسمرات دانشدارد و ن دار وجودمعنی
بنابراين آموزش به شیوه های پیچیده و عمیق است؛ آزمون معکوس در مهارتاز پس

 های پیچیده و عمیق را به دنبال دارد.آموزان در مهارتافزايش نمرات دانش، معکوس
 های ساده و سطحیمهارت معکوس بر كسب سوم پژوهش: آيا آموزش با روش سؤال

 دارد؟ تفاوت وجود ی دختر و پسرهایآزمودن
 رحسببهای ساده و سطحی مهارتمنظور تعیین تأثیر آموزش به شیوه معکوس بر كسب به

آزمون در آموزان دختر و پسر در پسهای ساده و سطحی دانشنمرات مهارت، جنسیت
 شود:آورده می -۸جدول 

 جنسیت برحسبآزمون با روش معکوس در پس های ساده و سطحيمقايسه نمرات مهارت .8جدول 

بنابراين  ؛دار نبوده استمعنی p≥/۰۵در سطح  شدهمشاهده t -۸های جدول يافته بر اساس
آزمون با روش معکوس در پس های ساده و سطحیبین میانگین نمرات كسب مهارت

ت تأثیر گرفتوان نتیجه بنابراين می دار وجود ندارد؛تفاوت معنی ی دختر و پسرهایآزمودن
آموز دختر و پسر با های ساده و سطحی در دانشآموزش به شیوه معکوس در كسب مهارت

 يکديگر تفاوت معنادار ندارند و تأثیر بر هر دو جنس يکسان است.

های پیچیده و عمیق مهارت معکوس بر كسب چهارم پژوهش: آيا آموزش با روش سؤال
 د؟ی دختر و پسر تفاوت وجود دارهایآزمودن

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 
 /001 54/5 /764 22/1 عادی آزمونپس
   /722 94/1 آزمون معکوسپس

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 

 /267 1./51 /563 76/1 دختر
   /860 35/1 پسر
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یق های پیچیده و عممنظور تعیین تأثیر آموزش به شیوه معکوس بر كسب مهارتبه
آزمون آموزان دختر و پسر در پسهای پیچیده و عمیق دانشنمرات مهارت، جنسیت برحسب

 شود:آورده می ۹در جدول 

آزمون با روش معکوس برحسب های پیچیده و عمیق در پسمقایسه نمرات مهارت .9جدول 

 جنسیت

بنابراين  ؛دار نبوده استمعنی p≥/۰۵در سطح  شدهمشاهده t ،۹های جدول يافته بر اساس
 آزمونبا روش معکوس در پس های پیچیده و عمیقبین میانگین نمرات كسب مهارت

توان نتیجه گرفت دار وجود ندارد؛ بنابراين میتفاوت معنی و پسر ی دخترهایآزمودن
آموزان دختر با های پیچیده و عمیق در دانشآموزش به روش معکوس در كسب مهارت

 آموزان پسر تفاوتی ندارد و تأثیر يکسان است.دانش
 دابتا. شودمی آورده مشاهدات و هامصاحبه از حاصل هایيافتهتحلیل كیفی  بخش در

 مادران با مصاحبه سپس، كلاس آموزگار و آموزانبا دانش شدهانجام هایمصاحبه
 .است يکی ايشان مادر شماره با آموزدانش شماره. شودمی آورده آموزاندانش
 مصاحبه از حاصل هایيافته

 ديد از معکوس روش مورد درها داده از مستخرج یهامقوله ينترمهم، ريز قسمت در
 :شودمی دهيد معلم و آموزاندانش

 در يادگیری رياضی آموزدانشاستقلال بیشتر  -
 در يستدر آموزشی فیلم مشاهده امکان، معکوس شیوه به تدريس هایقابلیت از يکی

 نتیس روش در. است ترميانپا امتحانات خصوصبه سال طول امتحانات در ازجمله نیاز مواقع
 كندمی حمايتی بی و تنهايی احساس امتحان هنگام به آموزدانش، تدريس معمول و

 از خیبر كه شودمی متوجه آموزدانش كهیهنگام ترميانپا امتحانات هنگام به بخصوص
 ياری او هب كمکی صورتبه فردی دارد نیاز و است كرده فراموش يا است نفهمیده را مطالب

 درعملاً  دهد ولی توضیح او برای را است نگرفته ياد يا كرده فراموش كه را مطالبی و كند

 داریسطح معني t انحراف معیار میانگین 

 /810 /245 /737 26/1 دختر
   /875 16/1 پسر
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، صورت اين در ندارد وجود امکانی چنین سوادكم یهاخانواده در خصوصبه، سنتی شیوه
 .ندشویم خصوصی معلم از گرفتن كمک به ناچار خود فرزند به كمک برایها خانواده

 ار هاتمرين وقتی امتحان موقع حالا اما داشتم اضطراب خیلی امتحان خواندن برای»
 را كنم حل را سؤالاتش بودم نتوانسته كه قسمتی آن شما تدريس فیلم بکنم حل نتوانستم

 و است من كنار در معلم بخواهم كه هرلحظه كردممی حس داشتم خوبی حس خیلی ديدم
. «بدهد درس من به تا بروم امدخترخاله پیش نبود نیازی و بدهد را سؤالاتم پاسخ تواندمی

 (.۹۸ ارديبهشت 2۰، 2 آموزدانش)
خی شوند و همچنین بریم روروبهبا تکالیف دشوار ، آموزان به علت اينکه در خانهدانش

کالیف برای انجام ت، اندكردهو يا فراموش  اندفرانگرفته یخوببهاز مطالب را در كلاس درس 
و متأسفانه  طلبندياری به ، ها مجبور هستند از فردیشوند به همین علل آنیمرو با مشکل روبه

توانند آموز را نمیهستند و مشغولیت فراوانی دارند و دانش سوادكماولیا ، در مناطق روستای
شده میزان مهای انجااين مسئله يکی از نگرانی اولیا است كه با توجه به مصاحبه، ياری كنند

ز چند نمونه ا، كاهش يافته است یریگچشمطور آموزان بهكمک خواستن دانش
 ی مادران در رابطه با اين موضوع:هاصحبت

 از من اما كنیم حل را سؤالات كمک هم با كه خواستیم من از ها زهرافیلم از قبل»
 حل اًتقريب را مسائل خودش زهرا البته است چیزی چه درس فهمیدمنمی درسی كتاب روی

 اما كنیم حل را سؤالات باهم و بنشینم كنارش همیشه من داشت دوست انگار اما كردمی
 (۹۸خرداد  2۳، 2 آموزمادر دانش) .«كندمی حل را سؤالات يیتنهابه كردم دقت حالا
خرداد  2۳، ۳ آموزمادر دانش«. )داد انجام يیتنهابه خودش را سؤال چند كردم دقت من»

۹۸) 
 او هب برادرش همیشه و است ضعیف اما در رياضی است تلاشگر خیلی دختر فاطمه»

 مادر«)گیردمی كمک كمتر برادرش از بیندیم را هافیلم كه حالا اما كند؛می كمک
 (۹۸خرداد  2۳، ۵ آموزدانش
 برايش را سؤالات و كنیم كمک او به كه خواهدیم من يا پدرش از هم كمتری میزان»
 (.۹۸خرداد  2۴، ۹ آموزمادر دانش) «.كنیم حل

 (.۹۸خرداد  2۴، ۱۳آموز مادر دانش«)كندمی حل يیتنهابه خودش را مسائل»
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 و زدند زنگ خالش به كردمی مجبور يا كند كمک او به خواستمی خواهرش از قبلاً»
خرداد  2۴، ۱6آموز مادر دانش«)بیندیم را هاينا يیتنهابه خودش حالا اما بپرسماش خاله از

۹۸.) 

 تدريس برای زمان مشکل كمبود رفع -
 زمان. است زمان كمبود رياضی درس ويژهبه تدريس در معلمان مشکلات از يکی

 در ارك»، «تمرين» حل برای موردنیاز زمان با متناسب رياضی درس به شده داده تخصیص
 از را موردنیاز زمان، هستند مجبور معلمان ناچاربه. یستن اشکال رفع و «فعالیت»، «كلاس
 به اشکال رفع و تکمیلی توضیحات بیان از يا كنند ینتأم دروس ساير زنگ يا تفريح زنگ
 یجويصرفه زيادی زمان خوشبختانه معکوس روش در اما كنند نظرصرف كافی اندازه

 :گفت مورد در اين آموزاندانش از يکی. شودمی
 وقت ربیشت شما و بود شده بیشتر هم ما رياضی كلاس زمان كنم جديد فکر روش در»

 كامل را هارينتم چون و بیشتر حالا اما كنیدمی كار كه همیشه البته كرديدمی كار و داشتید
 وبخ خیلی شما خهآ بود خوب خیلی داديدمی توضیح بار چند و كرديممی حل كلاس تو
 (۹۸ ارديبهشت 2۰، ۳ آموزدانش.«)بکنید ما مغز تو را مطالب اين توانیدیم

 :داشت اظهار آموزدانش یهاگفته تکمیل در درس كلاس معلم
ها زنگ تعداد و رياضی درس زماناصلاً  متأسفانه داشتم را زمان مشکل همیشه من»

، دادن درس به كردممی شروع را رياضی یهافصل از يکی وقتی همیشه من نیست متناسب
 گاهن بندیبودجه به زنگ اول. بمانم عقب یبندزمان جدول از نکند كه بودم اين نگران

 كردمیم نگاه وقتی زنگ آخر و بدهم درس را صفحه اين بايد حتماً گفتمیم و كردممی
 يا ردمكمی كارچه بدهم درس نتوانستم من و است مانده صفحه از نصف متأسفانه ديدمیم

 انآموزدانش هم شدممی خسته خودم هم كه بمانند تفريح زنگ كردممی مجبور را هابچه
 روش با داشتم وقتی اما مدرسه؛ محیط در زيادی یسروصدا هم و بودند گرسنه و خسته

 هب وقتی هابچه چون، داشتم كافی اندازه به زمان بود خوب خیلی دادمیم درس معکوس
 هاينمرت و كردممی اشکال رفع فقط من و بودند فهمیده يباً همهتقر را درس آمدندیم كلاس

 .«كردممی حل را
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 كلاس از غايب آموزاندانش برای مناسب -
 هازجمل مختلف علل به دبستانی آموزاندانش بودن غايب، معلمان هایدغدغه از يکی

. است رهغی و تئاتر، سرود هایبرنامه در شركت، زمستان در الخصوصیعل مکرر هایبیماری
 شآموز و تدريس از آموزدانش و كرد حل را مسئله اين حدودی تا توانمی معکوس روش با

 .ماندنمی عقب، صورت نبودن در كلاس در
 شههمی اما باشد او پیش خانه در روز چند داشتم دوست من آمد دنیا به خواهرم كه زمانی»

 واهرمخ تولد و ما به هافیلم دادن خوشبختانه اما بمانم عقب هايمدرس از نکند بودم نگران
 عقب اًتقريب هم درس از حتی و بمانم خانه در روز دو هافیلم ديدن با توانستم من و بود باهم

 (.۹۸ ارديبهشت 2۰، ۱۰ آموزدانش. )«نمانم
 ی معلم در اين رابطه:هاگفته

 آموزاندانش بودن غايب، رياضی درس ويژهبه دادن درس با من مشکلات از يکی: »
 اگر اندبیرست در مثلاً است معلم عهده بر آموزش برای تلاش بیشترين دبستان در است؛
 هايشیهمکلاس از يا فهمدیم و خواندیم را درس خودش باشد غائب آموزیدانش

، است معلم بر عهده درصد ۹۰ نفهمید را درسی آموزیدانش اگر دبستان در اما پرسدیم
 بتغی، هم هایبتغ بدترين. بفهمد آموزدانش تا دهد توضیح قدرآن است مجبور دوباره
، شودمی برابر سه مشکل كنند غايب هاآن كه زمانی هست ضعیف و متوسط آموزاندانش
. دهیمب توضیح بار چندين را درس شويمیم مجبور و شوندینم درس متوجه اصلاً  همین برای
، آموزیدانش شورا جلسه، غذا جشنواره، فجر دهه زنگ يگرد روز، زلزله مانور روز يک

 رایب كرد تیبغ بار چند یمحمدعل زهرا، داريم را غايب چند هفته هر يعنی غیره و مسابقه
 رايگان ورتصبه بهداشت درها صبح كهينا خاطر به برود دندانپزشکی به خواستیم كهينا

 را غايب آموزاندانش مشکل ديگرواقعاً  معکوس روش با اما كردند ترمیم را هايشاندندان
 هایلمف حداقل كه بودم خوشحال خیلی شد عمل عرفان آپانديس كهیوقت خصوصبه ندارم
 كم ار دادن درس سرعت دوباره هفته دو سالی آخر نیست نیازی و ببیند را هاآن كه هست
 .(۹۸ارديبهشت  ۱۵، كلاس )آموزگار. «بکنم
 مادران در اين رابطه: از نظرات یانمونه
 ام گرفته بود را دلش و آمد خانه به مدرسه از عرفان موقع آن بدهد. خیرتان خداواقعاً »
 هم من بتركد دارد احتمال آن هر دربیاورند را آپانديسش بايد كه گفتند و بیمارستان رفتیم
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 از و دبمان خانه در بايد هفته دو وای كه كردممی فکر اين به بودم و هم پسرم حال نگران
 امتحانات موقع، سال آخر حالا همآن ماندمی عقب رياضی الخصوصیعل بهها درس تمام

 زا دادن ما به را درس هایفیلم خانم نباش نگران مامان گفت عرفان كهوقتی اما نهايی
 نبودم عرفان درس نگران حداقل ديگر بود خوب خیلی یاورمدرب بال خواستمیم خوشحالی

 (۹۸خرداد  2۴، ۱۱ آموز)مادر دانش«بودم اشو سلامتی شدن خوب زود فکر به فقط و
 آموزگار تدريس در وقفه ايجاد امکان -

 كند آموزاندانش از برخی، زمان اين در كندمی تدريس وقفهبی معلم، عادی درروش
 از برخی نینهمچ دارند نیاز بیشتری زمان به وتحلیلتجزيه برای يا كنندمی برداریيادداشت

 سازدیم متوقف را تدريس معلم حدودی تا رادارند كلاس از رفتن بیرون به نیاز آموزاندانش
 ماندمی عقب تدريس روند از آموزدانش بنابراين نیست آموزاندانش تمام نیاز پاسخگوی اما
 داشت تمايل كه زمان هر در آموزدانش معکوس روش با اما بیندنمی مناسبی آموزش و

 ادامه لكام آمادگی با و سازد متوقف را فیلم، تدريس از ماندن عقب از ترس بدون تواندمی
 .اندداشته تأكید مهم امر اين به آموزاندانش از برخی. نمايد مشاهده را تدريس

، دهندمی درس خانم وقتی چون، بود خوب خیلی ديدممی خونه در را هافیلم اينکه»
 اجازه لماز مع انگار گشتمبرمی و خوردممی خوراكی يک رفتممی اونجوری. شوممی گرسنه
 من ات اندكرده متوقف را درس و اندداده اجازه خانم و بخورم چیز بیرون بروم كه امگرفته

. «بدهم دست از را مطلبی من يا بزند غر آموزیدانش اينکه بدون برگردم و بخورم
 (۹۸ ارديبهشت 2۰، ۸ آموزدانش)

 وشتهن همه، بوديد داده درس را سؤال اين شما يعنی، بودم كند نوشتن در همیشه من خانم»
 نوشتن به ودمب كرده شروع تازه من بعدی سؤال سراغ رفتیدمی داشتید و بودند فهمیده و بودند

 كامل را قبل سؤال اينکه فکر در يا بودم عقب سؤال يک من و افتادمی اتفاق همین همیشه
 نبود ممعلو تازه و بمانم ترعقب شدمی باعث همین و نوشتممی زهرا روی از بايد و امننوشته

 مماند عقب موقع هر دارم آرامش حالا اما... چپکی يا است نوشته درست تابلو روی از زهرا
 ارديبهشت 2۰، ۳ آموزدانش)«كنممی شروع دوباره بعد و نويسممی و كنممی قطع را فیلم
۹۸.) 

 فهمیدمینم چیزییچه و دادممی دست از را مطالب يیدستشو رفتمیم وقتی قبلاً چون»
 (۹۸ ارديبهشت 2۰، ۱۱ آموزدانش.«)نرفت هم يیدستشو شدینم و
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 را همسئل و كردممی قطع را فیلم راحت آمدیم خوشم خیلی خانه تو ديدن فیلم از من»
 هممبف تا كرد حل و كرد ساكت را معلم شودنمی مدرسه در. جلو زدممی بعد و كردممی حل

 خانم حلراه و فیلم ديدن به كردممی شروع دوباره كردممی حل اشتباه اگر نه؟ يا فهمیدم
 (.۹۸ ارديبهشت 2۰، ۱۳ آموزدانش. )«معلم

 كارآمد تدريس تحقق -
 گذاردیم وقت تدريسش رویمتمركزتر  تریقدق طراحی یلبه دل معکوس روش در معلم

 راریتک هرچند، موقعیت هر در آموزگار: او بگفته دارد را خود اشتباهات اصلاح فرصت و
 و رفع امکان، معکوس روش در. يابدمی یكارآمدتر و جديد توضیح و تدريس هایروش

 حضوری كلاس در اما؛ دارد وجود فیلم كردن ضبط دوباره با تدريس در خطا پوشاندن
 اندكی جبران حلراه داد رخ خطايی كهیدرصورت و ندارد اشتباه اجازه گاههیچ آموزگار

 .دارد وجود
 بايد را بیمطال چه كه بینمیم قبل از. دادن درس به كنمیم شروع بیشتری آمادگی با من»

 يا دادممی حتوضی اشتباهها بچه برای را موردی، سنتی كلاس در كه افتادیم اتفاق. بگويم
 دهم توضیح را همسئل يک توانستمنمی خوب خیلی يا بردمیم كار به اشتباه را عبارتی، لفظی

 كه ديدم بعد و دادم توضیح را مسئله يک شدهها وقت بعضی كنمیم پر را فیلم كه حالا اما
 ضبط به كردم شروع اول از و داد آموزشها بچه برای ديگر صورتبه را اين شودمی نه

 به دادن درس دقیقه 2۰ ينکهبعدازا توانستمنمی من كه سنتی روش در اما فیلم كردن
 خواهمیم حال كنید پاک ذهنتان از گفتم كه را مطالب را آن همهها بچه بگويم آموزاندانش

 حالا اما است بهتر روش اين و بود كنندهیجگ روش آن بدهم ياد شما به ديگر صورتبه
 معلم) «هترب تدريس روش با بکنم پر ديگری فیلم اول از و كنم پاک را آن یراحتبه توانممی

 «.۹۸خرداد  ۱۰، معکوس كلاس
 خانه در بیشتر مطالعه و تمرين -

 یحلراه یآموزش هاییلمف تماشای، ندارند كتاب خواندن به تمايلی كه آموزانیدانش
 در آموزاندانش ؛ همچنین متأسفانهاست آموزاندانش یهمه كردن درگیر برای مناسب

 اننددینم را سؤال دقیق حلراه و شوندیم روروبه دشوار هایتمرين با اينکه علت به، خانه
 اين لح برای معلمان از برخی، نیستند سؤالات حل به راغب و كنندمی تمرين كمی میزان

، هاتابك اين حل و معرفی قانونی ازنظر كه كنندمی معرفی یدرسكمک هایكتاب مشکل



 1401فروردین  | 15شماره  |سال پنجم  | های آموزشی در یادگیریفناوری  |126

 

 

. كنند تهیه راها كتاب اين نتوانند هزينه ازنظر، هاخانواده از بسیاری است ممکن و است اشتباه
 از یاپاره به. پردازندمی خانه در پاسخ بدون سؤالات رونويسی به فقط آموزاندانش

 :شودمی مورداشاره اين در معلم یهاصحبت
 قبلاً لاًمث كندمی تلاش خانه در بیشتر آموزاندانش معکوس روش در كه كردم دقت من»
 روی از يا بودند كرده حل خودشان آيا همآن كه كردندمی را حل تمرين يک فقط

 كرده یرونويس تفريح زنگ يا بودند كرده حل یآموزشكمک هایكتاب از يا «گامبهگام»
 در آموزاندانش درصد 2۰ فقط شايد، نبود معلوم بودند گرفته كمک مادر و پدر از يا بودند
 مثل آموزاندانش از برخی كردممی تصور من ها بیست دقیقه نه بیشتر.آن كردندمی كار خانه
 چیزی چه يا یريدبگ خود كه نظر گفتمیم وقتی و نبیند هم را هایلمف خانه در ابوالفضل يا مريم

 كه گفت و آمد مادرش وقتی اما گويدیم دروغ گفتمیم كردمی اظهارنظر مريم فهمیديد
 نیست رحاض كه مريم كردمنمی فکرواقعاً  بود مانده باز دهانم تعجب از ديدهیم را هایلمف نه

 باعث اهفیلم آن و باشد ديده را آموزشی هاییلمف بکند حل و بنويسد خانه در را هاينتمر
 رياضی هاییلمف بکنند. كار رياضی دقیقه 2۰ روزی خانه در حداقل آموزاندانش بود شده

 هایلمف ارب چند آموزاندانش از برخی حتی بودند نداده انجاماصلاً  حالتابه كه كاری ببیند را
 مدرسه در مه من تلاش جوریيناكنند  كار رياضی بیشتر بود شده باعث اين و بودند ديده را

 يک مثل و است كرده كار را رياضی خونه در مدتی يک حداقلها بچه كهچون میشه كمتر
، لاسآموزگار ك«)بدم. ياد زيادی چیزهای بخواهم تازه من كه آيدینم سر كلاس سفید لوح
 (۹۸ارديبهشت  ۱۵

 زمانی: »فتابتدای كار چنین گ ها و تغییر نظرش ازیلمفآموزگار كلاس در ارتباط با تأثیر 
 هاينا .بیندینم را هاآن آموزاندانش از يکیچه كردممی فکر كردممی پر را هافیلم اين كه

 يک كتاب داخل از و بکنند باز نیستند حاضر را كتاب، ببیند را فیلم كه هستند اين ازتر خسته
 را هایلمف اين واقعاً نه ديدم جلسه چند گذشت از بعد اما ببینند را فیلم حالا، بخواند را متن

 خانم اي كردمی فرق لباستان خانم، دهدمی توضیح آن یدرباره آيندمی هیجان با بیندیم
 رو فتادا كه موقعی خودكارتان خانم يا گفتید را من اسم خانم يا شنیديم را هواپیما صدای

 دادندیم متفاوتی بازخوردهای، شد چی گفت مامانم بالا پريدم و كردم صدا دفعه يه زمین
 بود مدرسه لباس همون مثل لباستون آخه كرديد ضبط را فیلم رفتید مدرسه از بعد خانم كه

 خیلی رايشانب فیلم ديدن انگار و بینندیم آموزاندانش خوشبختانه نه شدم متوجه كمكم من و
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 حل خانه در را سخت هایتمرين يا بخواند كتاب روی از كه است اين ازتر راحت
 (.۹۸ارديبهشت  ۱۵، )آموزگار كلاس.«بکند

عدم تمرين كافی در منزل و خارج از مدرسه ، های اولیايکی از مسائل و دغدغه
آموزان دبستانی تمايل اندكی برای انجام تمرين در خانه دارند و دانش، استآموزان دانش

هستند؛ در زير چند نمونه از گفته مادران زنند و غافل یمها در منزل سرباز از انجام فعالیت
 پیرامون اين مسئله آورده شده است.

 ماا كنید درست آرام چه و داشت مشکل رياضی درس با ابتدايی دوم همون از همیشه»
 تمرين و تلاش رياضی سراغ بیشتر بینمیم حالا اما فهمدینم یخوببه را رياضی مطالب
 (۹۸خرداد  2۳، ۳ آموزدانشمادر «. )دهدمی انجام بیشتری

 .(۹۸ خرداد 2۳، ۵ آموزدانش مادر)«كندنسبت به قبل بیشتر رياضی در خانه كار می»
 نام هب چیزی خانه در ابوالفضل حداقل كهچون بود خوب هافیلم اين كنممی فکر من»

 (۹۸خرداد  2۴، ۸ آموزمادر دانش«)كردمی تمرين را رياضی
 انجام رياضی صرف خانه در را بیشتری وقت بود شده باعث هایلمف اين كنممی فکر»
اب كت از بدهد انجام نبود بلد يا هاينتمر سر نشستیم دقیقه 2۰ دقیقه ۱۰ قبلاً بکند دادن

 وابج يا و كند كمک او به خواستیم پدرش از يا بگیرد كمک خواستیم «گامبهگام»
 حالا اما دادنمی انجام رياضی برای خانه در زيادی كار يعنی آمدیم مدرسه به و دادینم

 (۹۸خرداد  2۴، ۱۳آموز مادر دانش«)ببیند را هافیلم در خانه و است مجبور حداقل
 (.۹۸خرداد  2۴، ۱۴آموز )مادر دانش«بود شده بیشتر قبل به نسبت خانه در تلاشش»
 در كه ودب شده باعث كار اين. بیندمی را شما فیلم و هست تلويزيون پای او كه ديدممی»
 نشستمی دقیقه 2۰ دقیقه ۱۰ قبلاً كه بگذارد قبل به نسبت رياضی برای بیشتری وقت خانه

 .«بار ندچ بیندیم نشیندیم را هایلمها فوقت بعضی ساعت دو الی يک انجام تند را هاتمرين
 (.۹۸خرداد  2۴، ۱6آموز مادر دانش)

 مدرسه در كمتر اما خستگی هالمیفدشواری تهیه  -
 شدن خسته كوتاه موجب زمانیمدت در و زياد تعداد به درسی مطالب دادن توضیح

 را خود انرژی از نیمی آموزگار شودمی موجب معکوس روش، شودمی آموزگار اندازهیب
 ركمت گونهينا و درس كلاس در را ديگر نیم و كند صرف مدرسه از خارج زمانی یبازه

ستگی آموزگار ابتدا به خ، برای مقايسه خستگی معلم در تدريس به دو روش .شوندیم خسته
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ناشی از تهیه و تدوين فیلم و سختی كار اشاره كرده و سپس به مقايسه اين میزان سختی كار 
 شود:ی او اشاره میهاصحبتپردازد كه به و خستگی ناشی از آن با روش عادی می

 به هالمفی دادن به كردم شروع كهیوقت اما شدمیم خسته خیلی و بود دشوار كار اوايل»
 آرامش كلاس در چقدر است راحت چقدر كه ديدم هاآن به دادن درس و آموزاندانش
 اينکه خاطر به بودم خواب 6 و ۵ ساعت تا خستگی از رسیدمیم خانه به كهیوقت قبلاً. دارم

 لاسك در تفريح زنگ بدهم توضیحها بچه برای بار چندين را مطلب يک بودم مجبور
 فعر و فهمیدند همه آموزاندانش حالا اما، شدمی يکی گچ با كفشم تا مقنعه از. ماندمیم

 كلاس در آموزاندانش. كنیممی حل را هاينتمر و كنیمیم وگوگفت و بحث و اشکال
 بگويم جمله يک در توانماست. می درست. شومیم خسته كمتر خیلی من و هستند ترفعال

 ۱۵، )آموزگار كلاس.«شد كمتر خیلی كلاس داخل اما بیشتر كلاس از خارج كارهای
 (.۹۸ارديبهشت 

 آموزانبهبود وضعیت درسی دانش -
آموزان از ابتدای تحصیل در آن دچار ضعف هستند رياضی يکی از دروسی كه دانش

جود مسئله به و های متنوع و متفاوتی برای حل اينروش، است. به گفته آموزگار كلاس
ی از نکات انمونهآموزش به شیوه معکوس است. به ، هاروش اين آمده است كه يکی از

 شود.مثبت اين روش از ديد معلم كلاس اشاره می
 گفت و كرد بلند را دستش نگین نام به ضعیف آموزاندانش از يکی كه ديدم باريک»
 تم:گف باشد كرده حل را سؤال نگین كه شدنمی باورم من كنم حل سؤال را بیايم خانم

 بودم حالخوش بود خیلی كرده حل كامل طوربه را سؤال به اين سختی اينکهاز « بفرمايید»
 يسیونورماند و ما مجبور بوديم منتظر بمانیم تا نگین مسئله را یمنگین همیشه از كلاس عقب 

 هادرس واند كرده پیشرفت خیلی هم ضعیف آموزاندانش كنممی فکر درسی ازنظر كند.
 و كنندمی كار ربیشت و است شده بیشتر كلاس درتلاششان  خیلی قبل به نسبت فهمند.می را

 است شبخلذت خیلی من برای اين و بینندیم بار چندين را هایلمف فهمدمی بهتر را هادرس
 «.دانیدهفهم را درس هم ضعیف خیلی آموزاندانش قوی آموزاندانش بر علاوه بینمیم كه

 (.۹۸ارديبهشت  ۱۵، آموزگار كلاس)
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 معلم تدريس با آشنايی -
 ،جدايی مدرسه و خانه، زندوپرورش آسیب میيکی از مسائلی كه به سازمان آموزش

. برای رفع اين مسئله انجمن اولیا و مربیان در استهم  آموز ازو والدين دانش آموزگار
سازد و تنهايی تعداد اندكی از ینمرا برطرف  معضلشود ولیکن اين مدارس تشکیل می

كنند. زمانی كه مدرسه و والدين اهدافشان در يک راستا والدين با مدرسه ارتباط برقرار می
ه و گردد اما گاهی مدرسمرتفع می یراحتبهآموز و مدرسه بسیاری از مشکلات دانش، باشد

ز دچار آموكنند و دانشنیز حر كت می، نیستند بلکه در خلاف هم راستاهم تنهانهوالدين 
بايد به دنبال راهی بود تا اين دو كانون حیاتی برای ، شود علی حالدوگانگی شخصیتی می

آموزش به شیوه معکوس است. زمانی كه ، هاراهيکی از ، آموز را به هم نزديک كرددانش
، كندآموز تهیه و تنظیم شده است را مشاهده میمعلم دانش توسطاولیا فیلم آموزشی كه 

با روش تدريس معلم و زحماتی كه او متحمل ، كنداحساس نزديکی بیشتری با معلم می
 یانمونه، ور نمانده استشود. اين امر مهم از چشمان مادران دآشنا می ازپیشیشبشود می
 ی مادران در رابطه با اين امر مهم:هاگفتهاز 

، 2 آموزدانش مادر) «.بفهم را درس تا نشستمیم كنارش در هاوقت بعضی هم من حتی»
 (۹۸ خرداد 2۳

 و گینن كنار نشستم روز يک هستم خوشحال خیلی بینمیم شمارا تدريس اينکه از و»
. «دهیدمی آموزشها بچه به خوب را مطالب شما چقدر فهمیدم موقع آن ديدم را شما تدريس

 (۹۸ خرداد 2۳، ۳ آموزدانش مادر)
 بینمب خواستممی ديدم خودم و گذاشتم را هافیلم بود مدرسه مريم وقتی بار هرچند من»
 آموزدانش مادر)«گرفتم ياد را مطالب و درس خودم من آن با دهیدمی درس جوری چه شما

 (۹۸ خرداد 2۳، ۴
 قابلیت دسترسی در هر زمان -

 به تتوانسمی خواست كه موقع هر آموزدانش چون بود خوب یلیخ هافیلم اين نظرم به»
 (۹۸ خرداد 2۴، ۱۰ آموزدانش مادر«)كند یداپ دسترسی هافیلم

 ديدگاه مثبت اولیا نسبت به آموزش به شیوه معکوس -
های تدريس قبلی در درس مهم رياضی و تدريس به شیوه جديد و متفاوت از روش

یش ی پهاچالشآموزان و معلمان در رابطه با اين روش تدريس يکی از دانش، ناآگاهی اولیا
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تواند اثرات سوء در . عدم اجرای صحیح اين روش میاسترو در تدريس به شیوه معکوس 
ه های آتی داشته باشد اما پیامد و نتايج مثبت تدريس بيستدررابطه با قبول اين روش برای 

بتی در ها نظرات مثاين روش تدريس تغییر داد و آننگرش اولیا را نسبت به ، شیوه معکوس
 یانمونه. ستارابطه با اين شیوه تدريس بیان كردند؛ گواه بر اين ادعا نتايج مصاحبه با مادران 

 اولیا در اين رابطه در زير آورده شده است: از نظرات
 كنم فکر البته بخريم را معلم تدريس هایدییس آينده سال برای كه گرفتیم تصمیم»

 است نممک و كندمی تدريس خودش معلم یرازغبه معلمی چون نباشد شما هایفیلم یخوببه
 (۹۸ خرداد 2۳، ۴ آموزدانش مادر)«باشد متفاوت مريم معلّم تدريس روش با تدريسش روش
 تا دشمی كار رياضیها بچه با طوریینهم سال اول از ممنونم كاشکی خیلی شما از من»

 2۳، ۵ آموزدانش مادر«)بشود تکرار و ببیند را شما تدريس فیلم بتواند خواست كه وقت هر
 (۹۸ خرداد

 كند با آموزگار كلاس يکی باشدبهتر است كسی كه تدريس می -
 كه میشا و اكوش هایدییس مثل كردممی فکر باشد خوبی اين به هافیلم كردمینم فکر»
 تدريس روش و دهیدمی درس داريد خودتان شما ديدم وقتی اما است ندارد ارزش اصلاً
 خیلی شودنمی دوگانگی دچار مبین و است يکی كلاس در دادن درس روش با فیلم در شما

 (.۹۸خرداد  2۴، ۹آموز مادر دانش«)شدم خوشحال
  ساير یسروصداها در خانه است با يکی از مشکلات مطرح شده تماشای فیلم -

 را احمیدرض، آرش چون نبود خانه در برادرش كه زمانی البته ديدیم دقیق را هافیلم او»
 را هایلمف اين بود كوچه در آرش وقتی و بدهد انجام را تکالیفش گذاردنمی و كندمی اذيت

 را رشآ مسئولیت حتی نیستم حمیدرضا تکالیف اين جريان در خیلی من البته ديدیم
 گذاشتنمی آرش چون كردمی برخورد مشکل با هاوقت بعضی دارد. عهده بر حمیدرضا

 آرش كه بیندب زمانی حمیدرضا يا كنیم سرگرم راآرش  بوديم مجبور ما و ببیند را هافیلم اين
 اذيت را او آرش چون دارد مشکل تکالیف دادن انجام با حمیدرضا همیشه است خواب

 (.۹۸خرداد  2۴، ۱۰آموز مادر دانش«)كندیم
آرام  محیط بايد و بود كم خیلی صدايش كه بود اين داشت هافیلم اين كه مشکلی»

 (.۹۸خرداد  2۴، ۱۴آموز مادر دانش) «.بفهمد خوب توانستمی مهدی تا بودیم
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 گیریبحث و نتیجه
 شناختی حیطه سطحی و ساده هایمهارت كسب در معکوس روش با آموزش آيا: اول سؤال
 دارد؟ تأثیر ابتدايی ششم رياضی درس

 كسب در آموزاندانش آزمونپس نمرات داد نشان هاداده نتايج كه گونههمان
( معکوس و سنتی) تدريس شیوه دو با گروه دو هر در شناختی سطحی و ساده یهامهارت
 معناداری فاوتت گروه دو آزمونپس نتايج بین ولی است يافته افزايش آزمونپیش به نسبت
 هایهارتم كسب بر معکوس شیوه به آموزش گرفت نتیجه توانمی بنابراين ندارد؛ وجود
. ندارد یمتفاوت تأثیر عادی روش با مقايسه در رياضی درس در شناختی حیطه سطحی و ساده

 دريافت آموزشی هایفیلم طريق از را قواعد آموزش، آموزاندانش معکوس روش در
 صورتبه هاتمرين فقط و نبود چهره به چهره و حضوری صورتبه آموزش و كردندمی

 تمارين و درس، سنتی روش در ولی. شدمی حل معلم با حضور درس كلاس در حضوری
 رد تغییر موجب تدريس یهاروش تفاوت. گرفتمی انجام و تدريس حضوری كلاس در

 توانمی بنابراين بود نشده شناختی ساده و سطحی هایمهارت حیطه در آموزاندانش نمرات
 و دهسا هایمهارت حیطه در معکوس و سنتی صورتبه اولیه اصول آموزش گرفت نتیجه

 پژوهش اب راستاهم پژوهش نتايج. گیرندمی نتیجه يکسان معکوس و عادی روش در سطحی
 كسب رغمیعل يادگیری متغیر با رابطه در اينکه و است( ۱۳۹۵) نژاد جوشقان و باقری

 .نشد شاهدهم كنترل و آزمايش گروه بین داریمعنی تفاوت آزمايش هایگروه بالاتر میانگین
 برای هك است ديگری شدهانجام تحقیقات راستای در تحقیقات اين نتايج، محقق ازنظر

 رينتم و تکرار راهبردهای از استفاده دارد اهمیت آنچه كردنی حفظ هایدرس و محفوظات
 و شدهينهنهاد كودكستان به ورود بدو از ايرانی آموزاندانش در كه است یخاطر سپاره ب و

 از معلومات انتقال را خود نقش همه و دانسته وحی را درسی كتاب معمولاً آموزگاران
 ای بهش و شک هیچ جای اينکه بدون كنندمی تلقی آموزاندانش ذهن به درسی یهاكتاب

 تفرص خودشان اينکه يا و باشند داشته را هاكتاب در شده داده یهاداده بودن صحیح در
 كردن یداپ آموزدانش وظیفه. باشند داشته كتاب به جديد مطالب كردن اضافه برای كافی
 يک رایب تا بسپارد ذهن به را هاكتاب محتويات ترراحت و ترسريع بتواند كه است راهی

 به ینپیش عادت روی از آموزدانش، بنابراين؛ كند بازيابی را محفوظات آن بتواند آزمون
 در توانستهن روش تغییر، داد نشان تحقیق نتايج كه طورینهم و پردازدمی درسی مطالب حفظ
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 يگرد دلیل شايد. باشد موفق سطحی و ساده یهامهارت كسب در آموزاندانش نمره تغییر
 ریغیرحضو شیوه به را كتاب مطالب همان شودمی سعی معکوس روش در كه باشد اين هم

 از راترف مطالبی حاوی فیلم اگر كهیدرصورت ندارد را كتاب مطالب تغییر حق و دهد درس
. ودب مؤثر سطحی و ساده یهامهارت در بالاتر نمرات كسب در شايد بود درسی یهاكتاب

 .دارد بیشتر هایبررسی و تحقیقات به نیاز هم مورد اين
، (۱۳۹۵) همکاران و فر اسماعیل توسط گرفتهانجام یهاپژوهش با حاضر پژوهش نتايج
Farah (2014) ،Schultz (2014) همکاران و ،Bishop (2013) ،همکاران و فر امینی 

 تأكید هاپژوهش آن در ندارد همخوانی، (۱۳۹۵) الوند، (۱۳۹6) همکاران و بهمنی، (۱۳۹۰)
 به تنسب معکوس آموزانافزايش يادگیری دانش سبب معکوس شیوه به آموزش كه شده
 رايطش يا و نمونه گروه در تواندمی حاضر پژوهش هایيافته تفاوت علت. است عادی شیوه

 اتتحقیق است لازم هاپژوهش اين نتايج نهايی تأيید برای. باشد آزمايش اجرای محل و
 هایرشته رد همچنین و تحصیلی گوناگون مقاطع در و بیشتری نمونه یهاگروه با بیشتری

 شود. داده تعمیم حاضر پژوهش نتايج بشود تا شود انجام علمی گوناگون
 حیطه عمیق و پیچیده هایمهارت كسب در معکوس روش با آموزش آيا: دوم سؤال

 دارد؟ تأثیر ابتدايی ششم رياضی درس در شناختی
 اتنمر ارتقا بر معکوس روش گرفت نتیجه توانمی آمدهدستبه نتايج اساس بر
 وجبم و دارد تأثیر شناختی حیطه عمیق و پیچیده هایبازده در پسر و دختر آموزاندانش
 يجنتا. شودمی شناختی حیطه عمیق و پیچیده هایبازده در آموزاندانش عملکرد بهبود

 با معکوس كلاس كه است، (۱۳۹6) همکاران و كاويانی پژوهش نتايج با راستاهم پژوهش
 درک بهبود به تمرين به كلاس زمان اختصاص و درس كلاس از خارج به سخنرانی انتقال

. شودیم اشکال رفع و درسی مفاهیم ترعمیق درک جهت يادگیری هاییتفعال و فراگیران
 یزانم افزايش با معکوس شیوه به درس كلاس كنندمی بیان نیز، (۱۳۹6) همکاران و بهمنی

 یللبه د معکوس روش. شودمی آنان تحصیلی عملکرد بهبود موجب آموزدانش مشاركت
. كندمی جلب را هاآن توجه و است جالب آموزاندانش برای روش بودن نو و جديد
 يستدر گوناگون هایشیوه از استفاده، گرديده بیان انگیزشی یهامدل در كه طورهمان

 هب كه شودمی سبب آن يریپذانعطاف يگرد طرف از و شده آموزدانش توجهجلب موجب
 و اداستعد با مطابق آموزدانش، شود توجه توانمندی و استعداد میزان ازنظر تناسب اصل
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 ديدن بار ره با و ببیند معکوس شیوه به را درس بار چندين يا و يک تواندمی توانمندی خود
 رسد كلاس وارد قبلی اطلاعات با آموزدانش. بگیرد ياد را جديدی مطالب و جديد سؤالات

 گرانبه دي كند و بیان را خودش كندمی تلاش هاينتمر و مسائل حل در بنابراين شودمی
، گفتگو و ثبح نیز و بیشتر وقت داشتن یلبه دل گروهی كار امکان، ديگر سوی از. دهد نشان
 اين همه. است فراهم بیشتر وقت داشتن یلبه دل كلاس در مسئله حل هایشیوه از نقد حتی

 هاداده فسیرت و تركیب، ارزشیابی يعنی شناختی بالاتر سطوح به كه شودمی باعث عوامل
 نتیجه كه استHughes (2019 ) پژوهش نتايج برخلاف پژوهش نتايج. شود رسیده

 بهتر معکوس كلاس به نسبت سنتی كلاس در، ارزيابی اهداف به آموزاندانش، گیرندمی
 شرايط، ستدري هایشیوه تفاوت یلبه دل تواندمی نتايج اين تفاوت البته. انديافتهدست

 هك شهرهايی يا و روستاها در تحقیق همین كهیدرصورت. باشد فرهنگ جامعه و تدريس
 باشد داشته متفاوتی نتايج تواندمی شود انجام هستند بیشتری ایرسانه امکانات از برخوردار

 .تاس رابطه اين در بیشتر تحقیقات انجام پژوهشگران ديگر به محقق توصیه كه
 و ساده هایمهارت كسب بر معکوس روش با آموزش تأثیر آيا: سوم و چهارم سؤال

 دارد؟ تفاوتی پسر و دختر آموزاندانش شناختی در پیچیده
 يادشده یهامؤلفه بر معکوس روش با آموزش كه گرفت نتیجه توانمی نتايج بر اساس

 با تبطیمر درصد صد تحقیقات اگرچه. ندارد معناداری متفاوت تأثیر پسران و دختران بر
 زمانی، ۱۳۸۹ ،زمانی) تحقیقات ساير در ولی است نشده يافت تحقیق ادبیات در مربوطه سؤال

 به نسبت رياضی درس در را آقايان برتری( ۱۳۸۹، همکاران و چشمی، ۱۳۹۱، عابدينی و
 نسیتیج و ایكلیشه تعصبات و هانگرش عامل یلبه دل تواندمی اين و دهدمی نشان دختران

 زا بیشتر را هاآن استدلال و درک قدرت و دانندمی زنان از ترباهوش را مردان كه باشند
 و شوندمی تشويق مهندسی فنی هایرشته به پسران اكثر مسئله همین برای دانسته دختران
 بر نیز برخی. اردد كمتری ارتباط رياضیات با كه پزشکی يا و معلمی نظیر مشاغلی به دختران

 هستند پسران از بهتر بسیار عادی و ساده یهامهارت در دختران كه هستند عقیده اين
 ۱۳۸۹ ،زمانی) دارند ارجحیت دختران به نسبت پسران پیچیده یهامهارت در كهیدرصورت

 (.۱۳۹۱ و
 چگونه معکوس تدريس روش مورد در آموزگار وها آن اولیا، انآموزدانش نگرش

 است؟
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 :از اندعبارت هايافته اهم، آموزگار مشاهدات و شدهانجام هایمصاحبه بررسی با
 رياضی يادگیری در آموزدانش بیشتر استقلال .۱
 تدريس برای زمان كمبود مشکل رفع .2
 خانه در بیشتر مطالعه و تمرين .۳

 كلاس از غايب آموزاندانش برای مناسب .۴
 آموزگار تدريس در وقفه ايجاد امکان .۵

 كارآمد تدريس تحقق .6
 خانه در بیشتر مطالعه و تمرين .۷
 فیلم تهیه دشواری .۸

 مدرسه در كمتر خستگی .۹

 آموزاندانش درسی وضعیت بهبود .۱۰

 معلم تدريس با آشنايی .۱۱

 زمان هر در دسترسی قابلیت .۱2

 معکوس شیوه به آموزش به نسبت اولیا مثبت ديدگاه .۱۳

 پر صدا یهاخانه در هاییلمف تماشا دشواری .۱۴
 ه دستب نتايج همین نیز تحقیقات ساير در شد مطرحها مصاحبه در كه مواردی بیشتر

، (۱۳۹۵الوند )، (۱۳۹۱همکاران ) و زمانی، Gaughan (2014) هایپژوهش با. است آمده
Awidi and Paynter (2019) ،Yilmaz (2017 )و درگیرشدن، كنندمی بیان كه 

 يجنتا با همچنین. دارد همخوانی، يابدمی افزايش معکوس روش در آموزاندانش در رضايت
 كلاس مورد در آموزاندانش اكثر، كنندمی بیان كه( 2014) همکاران و Schultz پژوهش
 دگیریيا افزايش، هایسخنران مرور و انداختن عقب، مکث توانايی از درستی درک معکوس

. با توجه به شواهد و است راستاهم، داشتند معلمان بودن دسترس در افزايش و فردی
 صورتبهبرای تدريس  یازموردنمیزان زمان ، اين روش تدريس، ی انجام شدههامصاحبه

شود بلکه ینمكاسته  تنهانهان آموزدانشدهد اما يادگیری یمچهره به چهره را كاهش 
 توانیملذا  دهندیم انجام بیشتری فعالیت خانه در انآموزدانش افزايش نیز يافته است و

رونا ك یریگهمه بیماری شیوع دوران در تدريس مناسب یهاروش از يکی را معکوس روش
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 جهیدرنتان و آموزدانشاثربخش و كاهش حضور فیزيکی  آموزشی به رسیدن منظوربه
 در برابر ابتلا به بیماری دانست. یتمصون

 منابع
 از استفاده (. تأثیر1395) .ومرثیک، نیاز آذریو  مريم، تقوايي يزدی، محمدصادق، اسماعیلي فر

لد )ج شباکابتدايي.  دوره آموزانعلوم دانش درس يادگیری بر معکوس کلاس رويکرد
 .26-21، (7)2، مطالعات علوم انساني( 1

 ،تأثیر آموزش معکوس بر عملکرد و پیشرفت تحصیلي درس علوم(. 1395مريم. ) بييب، الوند
یرانتفاعي غ یردولتيغموسسه آموزش عالي ، کارشناسي ارشد رشته علوم تربیتي نامهپايان

 سناباد گلبهار.
نقش تکنولوژی در  (.1390فاطمه. )، ترکمانيو صالح ولي نژاد ، صدق پور بهرام، الهه، امیني فر

 .273-265، (4)5، نشريه علمي پژوهشي فناوری آموزش .يادگیری رياضي

 آمادگي بر معکوس روش به آموزش (. تأثیر1395) .فاطمه، نژاد جوشقان و محسن، باقری
 امهبرن فناوریکامپیوتر.  مقدمات درس در دانشجويان يادگیری و راهبر خود يادگیری

 .61-49، (1)1، درسي
د سی، علوی مقدم و محمد، عطاران، رضوان، زاده یمحک، سعید، موحد صفايي، مصطفي، بهمني

 در يدبیرستان آموزاندانش تحصیلي پیشرفت و مشارکت میزان (. بررسي1396) .بهنام
 ایهپژوهش فصلنامهمعکوس.  کلاس آموزش روش از استفاده انگلیسي با زبان درس

 .49-35، (2)8، يشناختروان کاربردی
 بررسي تأثیر مدل طراحي آموزشي رايگلوث بر يادگیری و يادداری(. 1390) .کیومرث، تقي پور

نامه پايان، درس علوم تجربي سال دوم مدارس راهنمايي پسرانه شهرستان کلیب
یتي و دانشکده علوم ترب، دانشگاه علامه طباطبايي، رشته علوم تربیتي ارشد کارشناسي

 روانشناسي.
، ياسیني و فیروزه، حسن فروزبخش، طاهره طاهری، آمنه رستگار، طیبه احمدی، حمزه بیگي

 توصیفي ويژه معلمان دوره ابتدايي. ارزشیابي در معلم راهنمای(. 1393) .زهراسادات
 انتشارات مدرسه(.)، ه فرهنگي مدرسه برهانتهران: موسس

 دهاستفا تأثیر پايداری و (. اثربخشي1391) علي.، سعیدی و محمد، سعیدی، عشرت بييب، زماني
 یآورفنفصلنامه رياضي.  درس تحصیلي یزشو انگ خودکارآمدی بر ها ایچندرسانه از

 .87-67، (4)2، تربیتي علوم در ارتباطات و اطلاعات
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 . تهران: دوران.روانشناسي پرورشي(. 1395. )اکبريعل، سیف
. تهران: انتشارات سازمان مطالعه و مباني نظری تکنولوژی آموزشي(. 1388) .هاشم، فردانش

 ها )سمت(.تدوين کتب علوم انساني دانشگاه
 فرآيند(. 1396) ياسمین.، عابديني و عشرت بيبي، زماني، محمدجواد، دار لیاقت، حسن، کاوياني

 ودعالي.  آموزش در شدهتجربه درسي برنامه از بازنمايي، معکوس کلاس در يادگیری
 .214-179، (12)8، آموزش درسي برنامه مطالعات فصلنامه

های تحقیق کمي و کیفي در علوم روش(. 2007جويس. )، گال و والتر، بورگ، مرديت، گال
تهران: سمت و انتشارات . ترجمه احمدرضا نصر و همکاران. تربیتي و روانشناسي

 بهشتي. دانشگاه شهید
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