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Abstract 
With the entry into the information age and the development of new 

technologies and the creation of networked learning, the theory of 

connectivism learning was born. The aim of the current research is to design 

an educational design model that fits this approach. Inductive qualitative 

content analysis method was used to obtain the categories of connectivism 

educational design model. In this way, first the sources related to this issue 

were studied and then categorization was done, and then from the categories, 

sub-categories and main categories of connectivism-oriented educational 

design model were extracted. The statistical population included all the 

articles, books, magazines, and internet sites about the theory of connectivism, 

from which samples were theoretically selected. In order to determine the 

order and sequence of the model categories and the shape of the educational 

design model, 7 educational technology experts were interviewed. Based on 

this research, a connectivism-oriented educational design model was 

designed, which is more specific and has more details than the previous 

models, which can be used for different educational designers both 

conceptually and operationally. 

Keywords: connectivism theory, distributed learning, instructional 

design, Educational design model. 
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 الگوی طراحی آموزشی مبتنی بر نظریه ارتباط گرایی طراحی

 عظیمی صابر
 تههس عضو ، ایران /تهران ،طباطبائی علامه دانشگاه آموزشی تکنولوژی دکتری

  طباطبائی علامه دانشگاه سیار یادگیری پژوهشی
  

 ، ایرانری شهر ،نور پیام دانشگاه آموزشی تکنولوژی ارشد کارشناسی بحرائی الناز
  

 چکیده
، نظريه يادگیری یاشبکهی هایریادگو ايجاد ي جديد هایفناوریبا ورود به عصر اطلاعات و توسعه 

گرايی به وجود آمد. هدف پژوهش حاضر طراحی الگوی طراحی آموزشی متناسب با اين رويکرد ارتباط
ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرايی از روش تحلیل محتوای كیفی هامقولهيابی به برای دست. بود

بندی انجام استقرايی استفاده شد. به اين صورت كه ابتدا منابع مرتبط با اين موضوع مطالعه شدند و سپس مقوله
. اط گرايی استخراج شدندهای فرعی و اصلی الگوی طراحی آموزشی ارتبها، مقولهشد و سپس از دل مقوله

بودند  گرايیارتباط نظريه موردهای اينترنتی در ها، مجلات، سايتجامعه آماری شامل كلیه مقالات، كتاب
لگو و ی اهامقولهها انتخاب شدند. برای مشخص شدن ترتیب و توالی هايی از آنكه به شکل نظری نمونه

وهش اين پژ بر اساستکنولوژی آموزشی مصاحبه شد. نفر از متخصصین  ۷شکل الگوی طراحی آموزشی با 
و دارای  ترمشخصالگوی طراحی آموزشی ارتباط گرايی طراحی شد كه به نسبت الگوهای پیشین الگوی 

 .ستابرای طراحان آموزشی مختلف  استفادهقابلمفهومی و هم اجرايی  ازنظرجزئیات بیشتر بوده كه هم 

   شدهگرايي، يادگیری توزيعنظريه ارتباط ، طراحي آموزشي،الگوی طراحي آموزشي :هاواژهکلید
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 مقدمه
نامد؛ آن را عصر فراصنعتی می Tofflerبا ورود به عصر اطلاعات و ارتباطات يا عصری كه 

شد كننده تغییرات عصر حاضر باشد ديده گیری نظريه جديد كه تبیینلزوم شکل
(Mohammedeen et al., 2022اين تغییرات به .)اند كه تافلر معتقد است قدری متنوع

 ,Tofflerاند )دادهداده در زندگی بشر در حدود هفتادسال اخیر رخاكثر تغییرات رخ

(. ظهور رايانه و شبکه جهانی وب بر سرعت و كم كیف اين تغییرات تأثیر شگرفی 2000
جديدی در عصر ادعا نمود كه نیاز به نظريه  Siemensگذاشتند در اين میان فردی به نام 

گرايی( ازندهگرايی و سديجیتال است؛ چراكه نظريات يادگیری قبلی )رفتارگرايی، شناخت
ده زيمنس باشند. به عقیگويی چگونگی يادگیری در عصر اطلاعات نمیديگر قادر به پاسخ

ی هر سه، گرايگرايی و سازندهرويکردهای پیشین يادگیری، يعنی رفتارگرايی، شناخت
ثابتی دارند كه درواقع ضعف هر سه رويکرد است كه عبارت هستند از  یهاويژگی

(Voskoglou, 2022:) 
 عنوان يک موضوع عینی حاصل از راه تجربه است.دانش به .۱

 محل استقرار دانش در درون فرد است. .۲
ويکرد سه ر ها در هربر فرايند واقعی يادگیری و عدم توجه بر ارزش آموخته تأكید .۳

 (.Siemens, 2005گرايی وجود دارد )گرايی و سازندهاخترفتارگرايی، شن
 شده وها توزيعای از افراد و فناوریدانش و شناخت در میان شبکه ۱گرايیازنظر، ارتباط

ها است. درواقع خود و هدايت اين شبکه يادگیری فرايند مرتبط كردن، رشد دادن
یری شود. بر مبنای اين نظريه، يادگاساس اين تعريف، يادگیری محسوب می سازی برشبکه

ار های يادگیری كه صرفاً خروجی كيک فرايند است و نه يک محصول، بنابراين سیستم
گرايی نقطه اساس نظريه ارتباط باشند. برقبول نمیبرايشان مهم است ازنظر اين نظريه قابل

است  گرفته لشک اطیارتب دانش پايه بر گرايیشروع يادگیری پیوند است نه محتوا. ارتباط
(Al-Maawali, 2022 به اعتقاد .)Downes (2022تقسیم ) يا كسب دانستن هایشیوه 

 ه اينترنتتوسع با ويژهبه اخیراً و رسدمی نظر به ناصحیح كیفی و كمی گونه دو به دانش،
 صورتهب زيمنس دانش اعتقاد به. است قرارگرفته سؤال مورد يادگیری به متداول هاینگرش
 .است كرده پیدا پويا و غیررسمی حالت تربیش و يافته رشد( تشريحی) نمايی

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1  . connectionism 
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 هاباشند. گرهبوم می، شبکه و زيست۲، ارتباط۱عناصر اساسی اين نظريه شامل: گره
وانند ايستا، تها هم میارتباط برقرار كنند. گره ديگر عناصر با توانندمی كه هستند عناصری

كه نحویتر بهباشند. ارتباط هم يعنی برقراری رابطه بین دو گره يا بیشپويا و يا خود روزآمد 
های ديگر تأثیر بگذارد. شبکه هم متشکل از چندين گره و ارتباط رفتار يک گره بر گره

 های مختلفیبوم نیز متشکل از شبکه(. هر زيستChen & Xu, 2022) استها درون آن
(. علاوه Siemens, 2014دهد )بوم رخ میزيستای در دل يک و درواقع هر شبکه ؛است

توان به عوامل برانگیزاننده و عوامل فشار اشاره نمود. عوامل برانگیزاننده بر اين عناصر می
تر شود و عوامل فشار برعکس جريان دانش شوند ارتباطات درون شبکه بیشباعث می

دعوت از يک چهره محبوب درزمینه كنند. برای مثال رو میای را با مشکل روبهشبکهدرون
برعکس  شود وموردبررسی باعث برانگیخته شدن جريان تبادل اطلاعات در درون شبکه می

اعث تحلیل اتصال شبکه( ب يینپاسرعتوجود شرايط فیزيکی و يا تجهیزاتی نامناسب )مثل 
ب شود؛ كه اين عوامل همان عوامل فشار محسوای میشبکهرفتن جريان دانش درون

 (.Wu & Cui, 2022شوند )می
: بپردازند الیتفع به ناحیه سه از دريکی توانندمی پذير پیچیده انطباق هایسیستم تمامی

 اول مورد ود باريکی بین گذار ناحیه كه آشوب لبه و ثباتبی ناحیه پايدار، و ناحیه ثبات
 ولی. ستا انتظار در شدن متلاشی ثباتبی در ناحیه و كرختی و سختی اول، ناحیه در. است

 الگوهای نوآورانه و دهدمی رخ دهیخودسازمان خودانگیخته و آشوب فرايندهای لبه در
 لبه. وردآمی فراهم يادگیری برای بروز را شرايط بهترين ناحیه، اين. يابدمی ظهور رفتار

 و بیايد )رضايی وجود به تعادل ديگر ناحیه دو بین شود كهمی حاصل زمانی آشوب،
اگر در يک شبکه تعادل كامل )از جهت اطلاعاتی( وجود داشته باشد  .(۱۳۹۳، همکاران

ای برای كار و فعالیت نخواهند داشت و برعکس اگر عدم تعادل در شبکه ها انگیزهگره
حالت  شود. به همین علت بهتريننظمی در شبکه میباشد، باعث آشفتگی و بی ازحدیشب

، حالت لبه آشوب است؛ يعنی حد وسط تعادل و عدم تعادل. شروع يادگیری برای يک شبکه
د. همچنین كنلبه آشوب باعث پويايی شبکه شده و جريان دانش را در درون شبکه بارور می

ی برای گرايی است، يعنی استفاده از منابع مختلف اطلاعاتگرايی معتقد به كثرتنظريه ارتباط
نش شود و نوعی مثلث سازی دانش )استفاده از تواند باعث اعتبار يافتن دايک موضوع می

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1  . node 

2  . connection 
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اصول نظريه ارتباط گرايی  اساساين  دهد. برمنابع مختلف برای يک موضوع( رخ می
 صورت خلاصه عبارت است از:به

 های متنوعی مستقر هستند.يادگیری و دانش در ديدگاه .۱
 ی است.اطلاعاتهای خاص يا منابع يادگیری فرايند تشکیل شبکه از راه ارتباط گره .۲
 ها مستقر است.دانش در شبکه .۳
 دانش ممکن است در تجهیزات غیرانسانی مستقر باشد. .۴
 شود.اكنون آموخته میتر از آن چیزی است كه همتر دانستن مهمظرفیت بیش .۵

 يادگیری و دانستن فرايندی دائم و مداوم هستند. .۶

فاهیم ها عقايد و مزمینه ها و تشخیص الگوها و ساخت مفهوم بینتوانايی ديدن ارتباط .۷
 .استمهم 

 گرا است.های ارتباطدانش معتبر و روزآمد هدف تمام يادگیری .۸
گیری در مورد ارزشمندی منابع اطلاعاتی مختلف، خود يک فرايند يادگیری تصمیم .۹

 است.

صوصاً های طراحی آموزشی، مختبع اين تغییر در رويکرد يادگیری، يک تغییر در مدلبه
های لشود؛ چراكه مدی و ارتباط گرا ديده میاشبکههای مبتنی بر يادگیری طراحی محیط

خش گوی طراحی آموزشی اثربتر حالت خطی داشتند، جوابطراحی آموزشی قبلی كه بیش
(. با Chen, 2020) باشندهای يادگیری ارتباطی و در حال تغییر عصر اطلاعات نمیمحیط

الگوهای طراحی آموزشی كه مبتنی بر مدل خطی باشند ای دانش، توجه به ماهیت شبکه
های توانند برای طراحی آموزشی مبتنی بر اين رويکرد اثرگذار باشند. اصولًا طراحینمی

 (:Jung, 2019تر بر موارد زير تأكیددارند )گرايی بیشآموزشی مبتنی بر رويکرد ارتباط
 كردن ایشبکه .۱
 سازیاجتماعی .۲
 اهداف آموزشی درسهیم كردن فراگیران  .۳
 تبادل اطلاعات .۴
 آفرينش مشاركتی .۵
 توسعه اجتماعی .۶
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كند گرا ارزشیابی و نظارت از بالا به پايین سیر میهای يادگیری ارتباطدر طراحی محیط
يعنی در ابتدا لازم است كنترل بالاتری از طرف معلم يا مسئولین شبکه، بر شبکه يادگیرندگان 

م رفته از میزان اين ارزشیابی و كنترل از طرف معلذيرد و رفتهو منابع اطلاعاتی و ... صورت پ
های مختلف رسد. در حالت خودكنترلی گرهشود تا نهايتاً شبکه به خودكنترلی میكاسته می

ن كنند و نیازی به اعمال كنترل از بیروآموزان( همديگر را كنترل و ارزشیابی می)مثلاً دانش
خورد. نیز به چشم می ۱آلانين مدل، ارزشیابی توسط هماز شبکه نیست. به عبارتی در ا

گرا مطرح است ارزشیابی، ارزشمندی منابع های ارتباطموضوع ديگری كه در طراحی محیط
مختلف اطلاعاتی و فرايند يادگیری است. چراكه در عصر اطلاعات، اطلاعات فراوانی وجود 

های از غیر مهم را داشته باشند و با گره دارد و بهتر است افراد توانايی تشخیص اطلاعات مهم
 (.Dacholfany et al., 2022مناسب ارتباط برقرار كرده و تشکیل شبکه دهند )

های مختلفی از سوی انديشمندان مختلف ارائه شده كه ازجمله اين در اين زمینه مدل
توان ( ارائه داده، می2006) Siemensكه  AEASIها به الگوی طراحی آموزشی مدل

اشاره نمود. اين مدل يک مدل طراحی آموزشی در سطح كلان است و بیشتر مناسب طراحی 
 های يادگیری غیررسمی است. عنوان اين مدل از ابتدای كلمات، پنج مرحله آن تشکیلمحیط

 اند از:اساس اين مدل عبارت شده است. مراحل طراحی آموزشی بر
 ۲يابی اعتبار و تحلیل 
 ۳بومستزي و شبکه طراحی 

 ۴ارتباطی دانش و يادگیری چرخه 

 ۵سیستم ارزشیابی و بازبینی 

 ۶فشار عوامل 
يک الگوی مناسب برای  AEASIتوان گفت كه الگوی طراحی آموزشی درواقع می

ی ارتباط گرا بوده ولی برای طراحان آموزشی مبتدی الگوی مبهم و كلی هاطیمحطراحی 
 به نظر برسد.

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

 سن نیستند.هم لزوماًافرادی که در يك سطح هستند، اما  1.

2  . analysis and validation 

3  . ecology and network design and fostering 

4  . adaptive learning and knowledge cycle 

5  . system review and evaluation 

6  . impacting factors 
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( با اقتباس ۱۳۹۱يکی ديگر از الگوهای طراحی آموزشی ارتباط گرا الگوی اسکندری )
 ( است. مراحل اين الگو عبارت است از:2007) Pettenati and Cigogniniاز الگوی 

o و آگاهی گرا شاملارتباط يادگیری تجربه مرحله يادگیری )چهار تجربه مراحل 
 و تأمل و مشاركت و همکاری فیلترينگ، انتخاب و ارتباط به دهیشکل پذيرندگی،

 فراشناخت است(.
o تیبانیپش و ايجاد پايه، هایشامل مهارت توانمندسازی مرحله توانمندسازی )پنج شرايط 

 اجتماعی است(. جو و گروهی فرهنگ معنی، دريافت انگیزش، از
 و حلیلت مباحث و شده پررنگ معنا دريافت و مفاهیم توانمندسازی صرفاً اين الگو، در

 .است هقرارگرفت رد غفلت مو ارزشیابی و بازخورد و هاارتباط به دهیشکل اعتبارسنجی،
تواند راهنمای عمل كاملی برای همچنین اين الگوی طراحی آموزشی نیز كلی بوده و نمی

 طراحان آموزشی باشد.
ی هاومبيکی ديگر از الگوهای طراحی آموزشی ارتباط گرايی، الگوی طراحی زيست

 قالب در يادگیری هایبومزيست طراحی ( است. الگوی۱۳۹۳)همکاران  و يادگیری رضايی
 هایمحیط در تا دارد را آن قابلیت و است شده مطرح و كلان خرد آموزشی طراحی

 شامل صلیا هشت مؤلفه قالب در الگو اين. شود گرفته كار به تركیبی و برخط حضوری،
 رک،مشت علاقه ايجاد -گذاریهدف بوم،زيست و شبکه طراحی اعتباربخشی، و تحلیل
 و زشیابیار -بازخورد بازتركیب، يا بازتولید شبکه، دانش، توانمندسازی جريان تسهیل
ده ی اشاره شهامؤلفهرسد اين الگو با توجه به است. به نظر می شده ارائه مجدد گذاریهدف

يی باشد و سیر دقیق و جزئی طراحی هاچالشبرای استفاده طراحان آموزشی مبتدی دارای 
چنین اين الگو صرفاً مربوط به طراحی آموزشی برای اين دسته از طراحان گويا نباشد. هم

 صورتهبگرايی مثل گره، ارتباط و شبکه را و ساير اجزای ارتباط استها يادگیری بومزيست
 دهد.كامل پوشش نمی

های نیاز به تدوين يک الگوی طراحی آموزشی برای محیط شدهمطرحبا توجه به مباحث 
شود كه هم بتواند يک الگوی مفهومی را ارائه دهد و هم گرا احساس میيادگیری ارتباط

اين پژوهش يک  روازاينالگوی اجرايی مشخصی را برای طراحان آموزشی فراهم نمايد. 
 ت هستند از:شود و اهداف پژوهش حاضر عبارپژوهش كاربردی محسوب می

  ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرا.هامقولهشناسايی 
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  ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرايی و هامقولهمشخص كردن ترتیب و توالی
 طراحی الگوی طراحی آموزشی مبتنی بر نظريه ارتباط گرايی.

 زير انجام گرديد: هایپرسشبا توجه به موارد مذكور پژوهش حاضر جهت پاسخ به 
o ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرا چیست؟هامقوله 
o  ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرايی و الگوی طراحی هامقولهترتیب و توالی

 آموزشی مبتنی بر نظريه ارتباط گرايی چگونه است؟

 روش
اين پژوهش، تحقیق حاضر به شکل توصیفی انجام شد. برای  هایپرسشدر جهت پاسخ به 

 محتوای ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرايی از روش تحلیلهامقولهمشخص شدن 
رای كسب كارگیری روشی تکرارپذير و معتبر بكیفی استفاده گرديد. تحلیل محتوا يعنی به

(. ۱۳۹۲منبع آن )مؤمنی راد،  هایويژگیها يا هايی از محتوا در رابطه با موقعیتاستنباط
تفاده از شده محتواها با اس، روشمند و كنترلتحلیل محتوای كیفی روشی رويکردی تجربی
(. برای ۱۳۸۷سازی عجولانه است )فردانش، قواعد تحلیل و مراحل الگوهای آن بدون كمی

های ها و سايتتحلیل محتوای كیفی در اين پژوهش از منابع مکتوب )مقالات، كتاب
 اينترنتی( استفاده گرديد.

 هيمورد نظرهای اينترنتی در ا، مجلات، سايتهجامعه آماری شامل كلیه مقالات، كتاب
ری به عمل آمد. گیها به شکل نظری نمونهگرايی بودند كه برای تحلیل محتوا ابتدا از آنارتباط
 اساس جستجوی گیری تحقیقات كیفی برهای نمونهگیری نظری يکی از روشنمونه

افراد، واحدها و يا مقولات بر  گیری محقق از رويدادها،. در اين روش نمونهاستكلیدواژگان 
گیری كند. فرايند اين نمونهگیری میهای نظری نمونهها در توسعه و آزمون سازهمبنای سهم آن

كند. ها را تحلیل میدارد و دادهصورت كه محقق يک نمونه اولیه را برمیتکراری است. بدين
دارد. در حال ظهور خود از نو برمیهای ها و نظريهتر را برای پالايش مقولهسپس نمونه بیش

چ ای كه در آن هیيعنی به مرحله رسد؛می اين فرايند ادامه دارد تا محقق به مرحله اشباع داده
 (.۱۳۸۸شود )محمدپور، ها حاصل نمیبینش و ايده جديدی از گسترش بیشتر نمونه

ز از وزشی نیی الگو و طراحی الگوی طراحی آمهامقولهبرای بررسی ترتیب و توالی 
ژی استفاده شد. در اين مرحله از فارغ التحصیلان رشته تکنولو يافتهساختارروش مصاحبه نیمه 

 نفر مصاحبه به عمل آمد. ۷آموزشی دارای مدرک تحصیلی دكتری تکنولوژی آموزشی از 
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 :ی پژوهشی آورده شده استهاسؤالدر اين قسمت به تفکیک تحلیل مربوط به هر يک از 
 ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرا چیست؟هامقوله

های كیفی از تحلیل محتوای استقرايی بهره گرفته شد. بعد از انتخاب برای تحلیل داده
اساس واحد تحلیل مضمون خوانده شد، سپس  موردها برای تحلیل، ابتدا قطعات معنايی بر

مشابه در يک ها برچسب يا كدی در نظر گرفته شد. سپس كدهای برای هركدام از آن
ییر در خلال كار هم تغ ها و كدهاوبرگشت دائمی بین دادهزيرمقوله جای گرفتند. با رفت

های مشابه با يکديگر مقولات اصلی پژوهش كردند. سپس از كنار هم نهادن زيرمقولهمی
ی اصلی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرايی مطابق هامقولهاين اساس  مشخص شدند. بر

 صا شدند:اح ۱جدول 

 ی اصلی و فرعی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گراهامقوله. 1جدول 

 ی فرعيهامقوله ی اصليهامقوله

 بومزيست
 بومزيست وجودبررسي فلسفه 

 بومزيست يابي اعتبار و بررسي

 شبکه

 شناسايي اهداف شبکه
 شبکه یافزارسختتدارک امکانات 

 ی شبکهافزارنرمتدارک امکانات 
 ی يادگیرندگانهاتیمسئولو  هانقش

 قوانین و مقررات شبکه
 توانمندسازی اعضای شبکه

 هاگرهشناسايي ارتباط بین 
 ی شبکههاگرهشناسايي 

 تولید دانش توسط اعضا
 عوامل خارج از شبکه

 عوامل برانگیزاننده
 عوامل فشار

 ارزشیابي و بازبیني

 ی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرايی به چگونه است؟هامقولهترتیب و توالی 

نفر از فارغ التحصیلان دكتری تخصصی تکنولوژی آموزشی ترتیب  ۷پس از مصاحبه با 
ی اصلی و فرعی الگو و شکل كلی الگوی طراحی آموزشی ارتباط گرا هامقولهو توالی 

 طراحی شد: ۱مطابق شکل 
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 . مراحل طراحی آموزشی مبتنی بر نظریه ارتباط گرایی1 شکل

 

 دهیم تشکیل آن در را شبکه خواهیممي که بومي زيست شناسايي

 بومزيست وجودی فلسفه شناخت

 بومبوم با توجه به فلسفه وجودی و اهداف کلي زيستزيست يابي اعتبار و بررسي

 بوم )عوامل خارج از شبکه( برای هماهنگي با شبکه جديداجزا زيست ديگراحتمالي در  تغییراتايجاد 

 هم با هاگره اين ارتباط نحوه شناسايي و شبکه در موجود هایگره تعیین

 شبکه ايجاد افزاری و نرم افزاریسخت امکانات تدارک

 شبکه ايجاد افزارینرم امکانات تدارک

 کارگیری عوامل برانگیزانندهشناسايي و به 

 شبکه اهداف تعیین

 هاآنشناسايي عوامل فشار و حذف و يا کنترل 

 لعام عنوان به هاب يك تعیین و هم با هاآن رابطه نوع و شبکه اعضای هایمسئولیت و ظايف و تعیین
 شبکه و تعیین و اطلاع رساني مقرارت شبکه برانگیزاننده

 اهداف و مقررات مورد در مشترک علاقه و فهمي هم يك ايجاد و( شبکه یها)گره اعضا با اهداف گذاشتن میان در

 ارتباطات شروع

 جمعي )احترام به ديگران، شکیبايي و ...( روابط اصول آموزش راه از شبکه توانمندسازی

 "ارزشیابي" قسمت در شده ذکر مباحث رعايت با و پايین به بالا از ارشیابي و نظارت

 (شبکه یها)گره اعضا توسط جديد دانش تولید

 ارزشیابي و بازبیني
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 بومی را كه قصد داريم شبکه را در دلدر اولین مرحله از طراحی آموزشی بايستی زيست
آن ايجاد نمايیم را شناسايی كنیم. برای مثال فرض كنید كه قصد داريم برای گروه 

تکنولوژی آموزشی دانشگاه علامه طباطبايی از طريق ايتا يک دانشجويان كارشناسی رشته 
مه بوم، همان دانشگاه علاشبکه جهت تبادل اطلاعات علمی ايجاد نمايیم. در اين مثال زيست

نشگاه علامه بوم )داطباطبايی است. در مرحله دوم بايد ببینیم كه فلسفه وجودی اين زيست
دوين درستی تكند تا نیازها و اهداف را بهمیطباطبايی( چیست. اين موضوع به ما كمک 

د بوم موردنظر را تحلیل كنیم و ببینیم آيا وجورسد كه زيستنمايیم. حال نوبت به اين می
م نگاهی توانیبوم ضرورت دارد يا خیر. بر مبنای اين مراحل باز میای در دل اين زيستشبکه

ل از كه مواردی در مراحل قبدرصورتی بوم داشته باشیم تادوباره به فلسفه وجودی زيست
لسفه واسطه شناخت فشده بهقلم افتادند، در نظر گرفته شوند. بر اساس نیازسنجی انجام

بوم و ضرورت تشکیل شبکه جديد )شبکه علمی دانشجويان كارشناسی رشته وجودی زيست
ای شبکه رحلهتکنولوژی آموزشی دانشگاه علامه طباطبايی در بستر ايتا(، اهداف كلی و م

روزرسانی ها امکان بهگردد. لازم به يادآوری است با توجه به ماهیت پويای شبکهتدوين می
دهنده اين ، نشان۱های دوطرفه در گوشه سمت چپ شکل اهداف وجود دارد، درواقع فلش

ها امکان باشند و در حالت كلی، در كلیه مراحل با توجه به ماهیت پويای شبکهموضوع می
ییر تحول در هر مرحله در حین طراحی، اجرا و ارزشیابی وجود دارد. در مرحله بعد لازم تغ

سو و هماهنگ بوم با اين شبکه جديد هماست قبل از استقرار شبکه جديد اجزای ديگر زيست
لاع گفته بحث ايجاد شبکه علمی در بستر ايتا را به اطتوان در مثال پیششوند؛ برای مثال می

لوژی آموزشی دانشگاه علامه و ديگر مسئولین رساند و اگر لازم شد تغییراتی در گروه تکنو
افزاری و بندی اين دانشجويان ايجاد نمود. پس از ايجاد امکانات سختنحوه كلاس

، نندكیمی كه به كاركرد شبکه كمک ازانندهیبرانگافزاری لازم است اگر عوامل نرم
ود. برای نمونه در مثال اخیر در گروه ايتای دانشجويان، ش استفاده هاآنشناسايی شده و از 

. در گام ميینمایمرا به گروه اضافه  باشندیميکی از اساتید كه نزد دانشجويان بسیار مقبول 
. برای شوندیمو يا كنترل  حذفبعد عوامل فشار بر شبکه كه عوامل مخل هستند شناسايی و 

 سپس. ابنديیمنمونه قوانین و مقررات دانشگاه كه با پروژه حاضر در تناقض هستند تغییر 
ها و ساختار ای كه قصد ايجاد آن را داريم مشخص شده و نحوه ارتباط آنهای شبکهگره

ه عنوان استاد، ناظر و ... را در شبکتوان فردی به. برای نمونه میشوندیمها مشخص روابط آن
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تعیین نمود. پس از استقرار ابتدايی شبکه و قبل از شروع به كار شبکه در ابتدا لازم است 
های شبکه را طی يک جلسه معارفه آغازين به سمع و نظر كلیه اهداف، مقررات و سیاست

شود. صورت رسمی شروع میای بههای شبکه رساند. ازاينجا به بعد ارتباطات شبکهگره
ل رعايت مث یجمعارتباطتوان به آموزش اصول صحیح حتی قبل از آن میازاين مرحله يا پس

ها، شکیبايی در مقابل نظرات مخالف و ...، مبادرت مسائل فرهنگی در رابطه با كلیه گره
ورزيد. در حین كار بايستی ارزشیابی و كنترلی از طرف استاد يا ناظر و تسهیلگر شبکه بر 

ای كه در اين زمینه بايد به آن توجه نمود اين است كه کتهها اعمال شود. البته نكلیه گره
نترل و تدريج بهتر است از میزان اين كمیزان كنترل و نظارت در ابتدای شبکه زياد است و به

 كه شبکه به خودكنترلی برسد و بدون نیاز به ارزشیابی و نظارتارزيابی كاسته شود تا اين
آل ارزيابی باعث ادامه رويه يک نوع خودارزيابی و همبیرونی به فعالیت خود ادامه دهد و 

سازی تواند تولید دانش جديدی كه حاصل شبکهسازی میشبکه گردد. حاصل اين شبکه
ا استاد نیاز ها ياست، باشد. در مراحلِ بعدی نیز نظارت، ارزيابی و بازبینی توسط ديگر گره

 ند.ياباً توسعه و تغییر و تحول میاست. با توجه به ماهیت پويای اين مدل مراحل دائم
توانند در های ديگر كه به نحوی میلازم به ذكر است كه در اين الگو بهتر است شبکه

كه حتی  هاشبکه حاضر تأثیر مثبت بگذارند؛ شناسايی شده و به نحو مقتضی با آن شبکه
 بوم متفاوتی باشند، رابطه برقرار كنند.توانند از زيستمی

 گیرینتیجه
ساس ا گرايی در پاسخ به شرايط در حال تغییر عصر اطلاعات به وجود آمد. برنظريه ارتباط

چیزی است  تر از آناين نظريه يادگیری فرايند ايجاد شبکه است و ظرفیت زياد دانستن، مهم
گرايی، نظريات طراحی آموزشی مرسوم داند. با توجه به اصول ارتباطاكنون فرد میكه هم

را گهای يادگیری ارتباطحالت خطی دارند؛ مناسب طراحی آموزشی محیط تركه بیش
ی و ی تحلیل محتوای استقراياساس يک شیوه باشند. در اين راستا در پژوهش حاضر برنمی

گرا های ارتباطمصاحبه با متخصصین، يک الگوی طراحی آموزشی برای طراحی محیط
(، الگوی اسکندری 2006) Siemensمعرفی گرديد. الگوهای قبلی همچون الگوی 

( بیشتر الگوهای مفهومی بوده و راهنمای عمل ۱۳۹۳)همکاران  و رضايی( و الگوی ۱۳۹۱)
الگوی طراحی شده  كهیدرحال آوردندینممشخصی برای طراحان آموزشی مبتدی فراهم 

 .استدر اين پژوهش هم الگوی مفهومی بوده و هم الگوی عملی و اجرايی 
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های شود پژوهشگران ديگر اين تحقیق را ادامه داده و در قالب روشپیشنهاد میخاتمه  در
 كمی اين الگو را در جوامع مختلف اجرا نموده و اعتبار بیرونی اين الگو را بررسی نمايند.

 منابع
 شدان و ارتباطي دانش) گرايي ارتباط ینظريه شناسيمعرفت نقد(. 1391) .اسکندری، حسین

رساله دکتری رشته تکنولوژی آموزشي  ،اسلامي شناسيمعرفت اساس بر( شدهتوزيع
 نشده.چاپ ،دانشگاه تربیت مدرس

 تهران: علم. .الله کامرانيحشمت ترجمه. شوک آينده(. 1379) .تافلر، الوين
 محتوای (. تحلیل1393) .علیزاده، محمدشاه و رضايي، عیسي نیلي، محمدرضا فردانش، هاشم

. يادگیری هایبومزيست طراحي مفهومي الگوی ارائه و گرايي طارتبا نظريه کیفي
 .45-33 (،1)5، (مديا) الکترونیکي يادگیری دانشگاهي فصلنامه
اساس رويکردهای  گرا بربندی الگوهای طراحي آموزشي سازنده(. طبقه1387) .فردانش، هاشم

-5 ،هددانشگاه فردوسي مش شناسيروانمطالعات تربیتي و يادگیری و تدريس. فصلنامه 
21. 

گیری اجتماع يادگیری در آموزش شناسايي عوامل مؤثر بر شکل(. 1392) .مؤمني راد، اکبر
رساله دکتری رشته تکنولوژی آموزشي  ،الکترونیکي و ارائه مدلي برای طراحي آن

 نشده.چاپ ،دانشگاه علامه طباطبايي تهران
 (،10)2، شناسيانسانها. فصلنامه ها و رويههای کیفي مدل(. تحلیل داده1388) .محمدپور، احمد

160-127. 
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